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PRIMENA AUGMENTATIVNE I ALTERNATIVNE KOMUNIKACIJE
KOD DECE SA TESKIM OBLIKOM VERBALNE APRAKSIJE

Apstrakt: Cilj preglednog clanka je pruZanje uvida u postojeca istrazivanja
o primeni augmentativne i alternativne komunikacije kod dece sa teskim
oblikom razvojne govorne apraksije kako bi se formulisali budu¢i pravci
istraZivanja i unapredila praksa u logopedskom tretmanu ove grupe dece.
Nakon uvoda koji navodi vaZne koncepte, dat je pregled literature o tretmanu
RGA, kroz primenu tretmana usmerenog na motoricki aspekt govora i
tretmana koji, pored stimulacije verbalne produkcije, ukljucuje i stimulaciju
komunikacije i interakcije kroz primenu odgovarajuc¢ig augmentativnih ili
alternativnih alata. Tretmani usmereni na stimulaciju motori¢ke komponente
govora kod dece sa RGA pokazuju razliCit stepen dokaza o efikasnosti.
[straZivanja koja su analizirala multimodalni tretman, primenu AAC
alata sa tradicionalnim logopedskim tehnikama, upucuju na poboljSanje
komunikacije, ciljane artikulacije i ciljane govorne produkcije kod ove
grupe dece. Istrazivanja pokazuju da integrisani pristupi, koji kombinuju
AAC sa tradicionalnim logopedskim tretmanima, mogu poboljsati socijalne
interakcije, komunikacijske vestine i ciljanu verbalnu produkciju kod dece sa
RGA.

Klju¢ne reci: rezvojna verbalna apraksija, augmentativna komunikacija,
alternativna komunikacija, multimodalni tretman, komunikacija, socijalna
interakcija, ciljana verbalna produkcija

! jovanajanjic984@hotmail.com



6 PARAAIGMA
Uvod

Skoro 2.2 miliona ljudi u Velikoj Britaniji i 1.3% stanovnika u
Sjedinjenim Ameri¢kim Drzavama je imalo neki oblik komunikscijskog
poremecaja (Beukelman& Light, 2020). Komunikscijske promene i promene
u socijalnoj interakciji kod ljudi koji su, iz nekog razloga, imali ili imaju
poremecaj u komunikaciji dovode do negativnih druStvenih interakcija,
smanjenog pristupa obrazovanju, smetnji pri zaposljavanju u drugih izazova.
Sa druge strane, pravo na komunikaciju i slobodu govora svih, predstavlja
osnovno ljudsko pravo zagarantovano nacelima Ujedinjenih nacija (McLeod,
2018).

Upravo poremecaji komunikacije i smetnje koje nastaju u socijalnoj
interakciji, kao posledica izmenjene komunikacije ili njenog izostanka, dovela
je do stvaranja Sirokog spektra modaliteta i alata koji ¢e omoguciti simbolicki
vid komunikacije kroz augmentativnu i alternativnu komunikaciju.

Cilj nepotpomognutih i potpomognutih AAC strategija i sistema sluzi za
ublazavanje i/ili otklanjanaje smetnji u komunikaciji, sa kojima se suocavaju
pojedinci ali i zajednice sa sloZenim komunikacijskim poremecajima (Millar
& Scott, 1998). Posmatrano kroz vreme, intenzivan razvoj tehnologije,
napredak u njenoj primenjenoj primeni, dovelo je stvaranja potpomognutih
visokotehnoloSkih AAC uredaja koji omogucavaju generisanje glasa (speech
generating diverces SGD) ali i pomagala koji omogucavaju glasovnu
komunikaciju (VOCA).

[ako AAC ima svoju Siroku primenu kod razlicitih oblika poremecaja u
komunikaciji doprinose¢i pozitivnim i uspe$nim ishodima i pored napretka
nauke, tehnologije i vesStacke inteligencije, primena AAC pomagala i dalje
ostaje ogranicena.

Razvojna govorna apraksija (RGA) predstavlja poremecaj govorne
produkcije koji se manifestuje poremecajem u planiranju, oganizaciji i
izvrSavanju preciznih i doslednih pokreta oralne muskulature tokom govora
u odsustvu neuromisSi¢nih deficita.

Smetnjenanivouplaniranja,organizacijeiizvrSavanjapokretapotrebnih
za verbalnu produkciju dovode do nekonzistentnih greSaka u produkciji
vokala i konsonanata, slabe organizacije i planiranja koartikulacionih prelaza
izmedju glasova i unutar slogova, uz loSu organizaciju suprasegmentnih
karakteristika, posebno, prilikom duZe verbalne produkcije.

Uzimaju¢i u obzir vreme nastanka i varijabilnost u verbalnom
izraZavanju dece sa RGA, u tretmanu govorne apraksije pristupi koji se
fokusiraju na govor se dele na lingvisticke i one koji su usmereni na motorno
programiranje (Hall, 2000). Primeri tehnika usmerenih na motorno
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programiranje kod ove populacije jesu vezZbe ponavljanja, tretman koja
kontroliSe brzinu izgovora, PROMPT, melodijsko-intonacijska terapija itd
(Morgan & Vogel, 2008 ).

Kompleksna klinicka slika verbalne apraksije zahteva odredenu
strukturisanu dinamiku i intenzivnost tretmana. Kako vezbe produkcije koje
zahtevaju sloZene aktivnosti sekvenciranja (Hall, 2000b) daju vidno spor
napredak fizioloSkog razvoja govora kod dece sa RGA, usled ogranicenog broja
logopedskih tretmana koje refundira zdravstveno osiguranje vecine evropskih
zemalja, u logopedski tretman je moguce ukljuciti neki od potpomognutih
metoda komunikacije kod dece sa RGA.

Kako AAC strategije pruZaju augmentativni ili alternativni modalitet
komunikacije koja bazi¢no nije usmerena na verbalnu produkciju, dolazi do
poboljsanja receptivnih i ekspresivnih jezickih sposobnosti bez izazova koji
nosi verbalna produkcija.

[ako poslednjih godina raste broj visokotehnoloskih AAC uredaja koji
su razvijeni na osnovu razumevanja i modela uspesne ljudske komunikacije,
ne postoje istrazivanja koja su ispitivala primenu visokotehnoloSkih AAC
uredaja kod dece sa razvojnom govornom apraksijom.

Naime, u razli¢itim istraZivanjima o visokotehnoloSkim AAC uredajima
se istice da se visokotehnoloski AAC uredaji, u kontekstu upotrebe, precesto
napustaju (Bircanin et al., 2019; Ibrahim et al., 2018; Norrie et al,, 2021).
Razlozi za prelazak na jednostavnije vidove auglentativnih komunikacijskih
sredstava su brojni i mogu zavisiti od uzrasta korisnika, razvijenosti jezika,
kompleksnosti komunikacijskih potreba ali i frustracije koju ovi uredaji mogu
da izazovu usled kompleksnih sekvenci tokom upotrebe
(Norrie etal. 2021).

Imajuci u vidu da Americka asocijacija za sluh, govor i jezik ukazuje
na znacaj ukljuc¢ivanja augmentativne i alternativne komunikacije, kao vida
odgovaraju¢e komunikacione podrSke kod svakog pojedinca sa teskim
komunikacijskim poremecajima kod koga tradicionalni tretmani nisu dali
odgovarajuc¢i napredak (ASHA, 2004), cilj ovog rada bi¢e prikaz dostupnih
istraZivanja koja, pored standardnog logopedskog tretmana, ukljucuju i
upotrebu razli¢itih AAC potpomognutih i nepotpomognutih pomagala.

Shodno prethodno iznetim ¢injenicama, prikaz dostupnih istraZivanja
bi omoguc¢io bolje razumevanje multimodalnog tretmana koji pored
standardnih logopedskih procedura uklju¢uje AAC pomagala radi postizanja
poboljsanja u procesu komunikacije ali i kvantiteta i kvaliteta ciljane govorne
produkcije kod dece sa RGA.



8 PARAAIGMA
Tretmani razvojne govorne apraksije usmereni na motoriku govora

Sveobuhvatnim pregledom dostupne literature jasno se moZe uociti
da su pristupi i tehnike u tretmanu verbalne apraksije uglavnom usmereni na
artikulacione, motoricke i kombinovane veZbe, sa sporim i neodgovaraju¢im
napretkom wusled prirode poremecaja i/ili njegovih ogranic¢avajucih
karakteristika (DeThorne et al. 2009).

Analiziraju¢i literaturu koja se bavila efikasnoS¢u logopedske
intervencije kod dece i adolescenata sa dec¢ijom verbalnom apraksijom, od 825
Clanakaisazetaka, autori studije suizdvojili svega 31 studiju koja je obuhvatala
decu sa RGA od tri do 16 godina(Morgan & Vogel, 2008). Ispunjavajuci
kriterijume kontrolisanih i kvazi-rendomiziranih studija zasnovanih na
insturmentalnim biofidbek tehnikama, ovi autori su istakli kritican nedostatak
dobro kontrolisanih studija koje su usmerene na efikasnost tretmana RGA
¢ime se, ujedno, onemogucava pouzdano zakljuivanje o najefikasnijim
tradicionalnim intervencijama kada je u pitanju ovaj poremecaj (Morgan &
Vogel, 2008).

Sa druge strane, autori iz klinicke prakse skre¢u paZznju da odredene
tehnike mogu biti efikasne u tretmanu RGA. Ocenjujuci efikasnost integralne
stimulacione terapije (,gledaj me i radi ono Sto i jaradim“) koja je kombinovala
stimulativnu multimodalnu tehniku i motori¢ko ucenje funkcionalnih fraza
tokom kratkih ali Cestih tretmana, kod petogodisnje devojcice sa RGA, uoceno
je poboljSanje u razumljivosti svih glasovnih i govornih modaliteta (Edeal,
2008).

Druga grupa autora je, tretiraju¢i cetvoro dece sa RGA revidiranom
verzijom integrativne stimulacione terapije, putem kratkih ali svakodnevnih
tretmana (dva puta dnevno u roku od pet dana) tokom Sest nedelja, iznela
rezultate napretka kod troje od cetvoro dece u poboljSanju razumljivosti
govora tokom studije, ali i napretka u artikulaciji kod nekih glasova (Edeal,
2008).

Jo$ jedna studija c¢iji je cilj bio ispitivanje efikasnosti integralne
stimulativne terapije je pokazala poboljSanje u govornoj razumljivosti.
Naime, u ovoj studiji su pracene tri sestre sa dijagnozom RGA, koje su nakon
primenjenog tretmana pokazale poboljSanja govorne razumljivosti (Edeal &
Gildersleeve-Neumann, 2011).

Odredeni broj autora, istice napredak i poboljSanje govorne produkcije
kod dece sa RGA, posle primena drugih tehnika kao $to su taktilno-kinestetska
metoda (King, 2010), melodijsko-intonacijska terapija (King, 2010) kao i
uputstvo za reorganizaciju oro-misSi¢nih fonacijskih ciljeva-UROMFC (King
2010). Premda je svaki od pomenutih tretmana poseban, u svakom je naglaSen



Jovana Janji¢ 9

znacaj gestualnne, taktilne i prozodijske stimulacije za razvoj govora (Maas &
all, 2008).

Na osnovu svega navedenog, jasno se moze zakljuciti da tradicionalni
tretmani, ma Kkoliko bili efikasni, govornu produkciju posmatraju van
konteksta osmisljene funkcionalne komunikacije.

Vodjeni u strukturisanim uslovima, kroz usmerene aktivnosti izmedju
logopeda i/ili uZe socijalne sredine sa jedne, i deteta sa RGA sa druge strane,
ovi tretmani ne pruzaju mnogo mogucnosti da se govor razvije i formira u
skladu sa relativnim kontekstom socijalne komunikacije, koja je, za razliku
od strogo kontrolisanih i tatno planiranih produkovanih verbalnih iskaza,
mnogo Sira, suptilnija i neposrednija.

Druga zamerka koja se iznosi na racun tredicionalnih terapijskih
metoda i tehnika je ta Sto mnoga deca sa teSkim oblikom RGA, na samom
pocetku tretmana, nisu u moguc¢nosti da imitiraju verbalne naloge zadate od
strane logopeda. U tim slucajevima tradiconalni tretmani ne pruZaju dovoljno
alternativnih moguénosti koji bi umanjili poCetni neuspeh deteta i ojacali
detetova pozitivna iskustva.

Neki autori smatraju da negativna iskustva direktno povezana sa
govornom produkcijom kasnije mogu dovesti do izbegavanja naucenog i
svodenje verbalne komunikacije na njen minimum kad god je to moguce
(Brady & Garcia, 2009; Taub et al. 2006).

Augmentativnaialternativna komunikacija i razvojna govorna apraksija

Klinicke studije koje su ispitivale primenu AAC kod dece sa razlicitim
oblicima RGA pokazale su pozitivne ishode u nivou komunikacije i socijalnih
interakcija. U studijama se uglavnom koristila kombinacija standardnog
logopedskog tretmana, uz koriS¢enje odabranih potpomognutih tehnika,
kako bi se smanjio verbalni zahtev i omogucila spontanija interakcija.

Kod dece kod koje je postojalo aktivno koriS¢enje do deset redi,
ukljucivanje PACT tretmana, augmentativnig komunikacionog tretmana
zasnovanog na obuci sagovornika, je dovelo do poboljSanja funkcionalne
iterpersonalne komunikacije kroz izraze lica, pokrete, vokalizaciju i znakove,
iako se sam fond reci nije znacajno menjao (King, 2010; Weitz, et al., 1997).

Sa druge strane ukljucivanje potpomognutih sredstava komunikacije
kao Sto su znakovni jezik i daktilografija, uz govorno-jezicku stimulaciju,
dovelo je do napretka u ostvarivanju komunikacionih intervencija bez obzira
da li su one bile verbalne ili neverbalne (Birner-Janusch & Lauer 2010; King,
2010; Watson & Leahy, 1995).
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Primena AAC alata koji ukljucuju slikovni materijal, ali i kompijuterske
aplikacije, poboljSava sposobnost za iniciranje i odrzavanje komunikacije kod
dece sa tezim oblikom verbalne apraksije kod koje standardan logopedski
tretman u domenu interakcije nije davao znacajne pomake. KoriS¢enje
simbola u formi recenice je dovelo do poboljSanja komunikacijskih vestina
testirane dece, istiCu autori (Cumley & Swanson, 1999).

lako istraZivanja upucuju na to da AAC alati nisu direktno uticali
na poboljSanje verbalne produkcije, ono Sto sva tri autora istakla jeste da
implementacija odgovaraju¢ih potpomognutih modaliteta, kroz AAC alate
u standardni logopedski tretman, uspeSno doprinosi razvoju jezika kroz
sigurniju komunikaciju i Sirenje socijalne interakcije (Cumley & Swanson,
1999).

Prednost primene AAC uredaja u heterogenoj populaciji dece sa RGA
kroz kvantitativno i kvalitativno merenje postignu¢a pokazuje da se kod
dece sa RGA uz pomo¢ uredaja povecala ukupna produkcija ciljanog govora u
odnosu na govor Koji je postojao pre uvodenja aplikacija (King, 2010).

Sa druge strane, analiza kvaliteta glasovne i govorne produkcije
nakon uvodenja komunikatora, uz standardan logopedski tretman, upucuje
na pojedinacno poboljSanje kvaliteta artikulacije kako ciljanih tako i drugih
glasova, kao i da se kod sve dece sa RGA opazio napredak u kvalitetu govorne
produkcije. Po zavrSetku studije je, takode, utvrdeno da se nivo tac¢nosti
produkovanih ciljanih reci zadrzao u odnosu na produkciju koja je postojala
pre ukljucivanja i tokom tretmana (King, 2010).

Analiza fonoloSke svesnosti pre i posle primenjene intervencije
pokazala je smanjenje skora u proceni fonoloSke nezrelosti posle izlaganja
intervenciji kod sve dece uklju¢ene u studiju (King, 2010). ZabeleZen napredak
u spontanoj produkciji je bio zna¢ajno manji, od poboljSanja govora u ciljanim
recima, Sto je verovatno bila posledica veZbanja a ne same intervencije smatra
autorka studije (King, 2010). Iako je primenjena intervencija indirektno
podsticala povecanje spremnosti za upotrebu AAC pomagala kroz prethodno
dizajniran rec¢nik, autorka studije je istakla da postojalaje ograni¢enaupotreba
komunikatora. Jedan od razloga je bio i taj Sto je prethodno dizajniran re¢nik
prvenstveno bio prilagoden potrebama studije (King, 2010).

Dobijeni podaci studija pokazuju povecanje verbalne produkcije
kod dece sa RGA nakon implementacije AAC, Sto je u skladu sa prethodno
analiziranom literaturom u kojoj su izneti isti zaklju¢ci (Millar et al., 2006;
Schlosser & Wendt, 2008).Sobziromnatodaje primarna ¢injenicabiladokazati
da dve razli¢ite intervencije mogu biti integrisane u logopedski tretman i da
pri tom mogu dovesti do pozitivnog ishoda u verbalnoj prudukciji dece sa
RGA, jasno je da AAC pomagala mogu imati podrZavajuc¢u ulogu u tretmanu
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tezih oblika verbalne apraksije, u kom ¢e prirodni govor biti izazvan tokom
razlic¢itih komunikativnih konteksta a ne samo za vreme traZene verbalne
aktivnosti.

Primena multimodalnogtretmana u logopedskoj praksi

[ako su sve studije pruzile inicijalne dokaze o uticaju AAC na
zapocinjanje komunikacije, njeno odrZavanje i poveéavanje broja sagovornika,
najvec¢i broj logopedskih praksi, usled malobrojnosti empiriskih dokaza o
Sirokoj primeni AAC, augmentativne i alternativne vidove komunikacije ne
razmatra kao vid efikasnog dela komunikacijskog tretmana radi poboljsanja,
na prvom mestu, neverbalnih komunikativnih kompentencija dece sa teSkim
govorno-jezi¢kim ukljucujudi i tezak oblik razvojne govorne apraksije.

Postoje¢i trend u standardnoj klinickoj praksi stavlja akcenat na
tradicionalne logopedske tretmane usmerene na poboljSanje verbalne
produkcije koja, kod dece sa tesSkim oblikom verbalne apraksije, nije moguca.
Razlog za to je Sto se, verbalna produkcija i potpomognute tehnike, ¢esto
ne posmatraju u kontekstu kohezije ve¢ izolovano jedna od druge, kroz
uspesSnost u postizanju verbalizacije naspram ,stida“ jer dete koristi neki vid
alternativne komunikacije.

Prethodna anliza studija istice da upotreba potpomognutih vidova
komunikacije ne mora dovesti do ogranic¢enja u razvoju verbalne produkcije.
Naprotiv, unutar multimodalnog pristupa dolazi do poboljSanja na svim
nivoima produkcije, od glasa, slogova do prozodijski jasnijih recenica u
komunikativnom kontekstu.

Zatim, kod teZih oblika verbalne apraksije i kod mlade dece AAC je
usmerena na komunikaciju, a ne konkretno na govor $to kod dece sa RGA,
posebno mlade pruza mogucénost socijalne interakcije i izgradnje pozitivne
slike o komunikacijskom ¢inu, kao a priori socijalnoj a ne verbalnoj kategoriji.
[ako su analizirane studije mahom klinicke, dosadasnji dostupni podaci
skre¢u paznju na pozitivan ishod primene AAC kod teZih oblika razvojne
verbalne apraksije.

Zakljucak

Uzimajuci u obzir pregled istrazivanja, ve¢ina studija o RGA bila je
usmerena na ispitivanje efekata tretmana verbalne produkcije kod dece sa
RGA. [ako se tretmani razlikuju u detaljima, ovi pristupi dele nekoliko klju¢nih
karakteristika kao Sto je fokus na pokretima prilikom govora i govornom
sekvencioniranju, na usvajanju principa motorickog ucenja, upotrebi
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multimodalnog signala i povratnim informacijama. Sa druge strane, brojne
motoricke intervencije, u okviru logopedskog tretmana, ostaju nedovoljno
efikasne za onu decu sa tezim oblikom RGA.

Podaci dostupnih klinickih sutdija sugeriSu da integrisan tretman
koji, pored poznatih tehnika za RGA, ukljucuje i potpomognute vidove
komunikacije, ne ogranicava produkciju prirodnog govora, ve¢ dovodi do
ciljanog poboljSanja govora, kroz stabilizaciju i sinhronizaciju pokreta
potrebnih za produkciju glasova ali i poboljSanja te¢nosti govora ¢ime se i
razumevanje govora u celini poboljsava.

S obzirom na to da u logopedskoj praksi postoji ograni¢ena upotreba
augmentativnih i alternativnih alata, prikaz rezultata multimodalnog
tretmana, koji pored logopedskih veZbi ukljucuje i upotrebu AAC alata, otvara
prostor za lakSe odlucivanje za njegovo ukljucivanje u terapeutski proces radi
poboljSanja komunikativnih kompetencija dece sa teSkim oblikom verbalne
apraksije, a zatim i preciznije ciljane verbalne produkcije.
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APPLICATION OF AUGMENTATIVE AND ALTERNATIVE
COMMUNICATION IN CHILDREN WITH A SEVERE FORM OF
VERBAL APRAXIA

Summary

The aim of the review article is to provide an insight into the existing
research on the application of augmentative and alternative communication
in children with a severe form of developmental speech apraxia in order
to formulate future research directions and improve practice in the speech
therapy treatment of this group of children. After an introduction that states
important concepts, an overview of the literature on the treatment of RGA is
given, through the application of treatment focused on the motor aspect of
speech and treatment that, in addition to the stimulation of verbal production,
also includes the stimulation of communication and interaction through the
application of appropriate augmentative or alternative tools. Treatments
aimed at stimulating the motor component of speech in children with RGA
show varying degrees of evidence of effectiveness. Research that analyzed
multimodal treatment, the application of AAC tools with traditional speech
therapy techniques, points to the improvement of communication, targeted
articulation and targeted speech production in this group of children. Research
shows that integrated approaches, which combine AAC with traditional
speech therapy treatments, can improve social interactions, communication
skills, and targeted verbal production in children with RGA.

Keywords: developmental verbal apraxia, augmentative communicati-
on, alternative communication, multimodal treatment, communication, social
interaction, targeted verbal production
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VREME I RAZLOG UKLJUCIVANJA DECE SA AUTIZMOM NA
KOGNITIVNO-BIHEVIORALNI TRETMAN

Apstrakt: Prema istraZivanjima u svetu ¢etvoro ili petoro dece od 10.000 dece
ima razvojni poremecaj poznat pod nazivom autizam. Ta¢an uzrok nastanka
autizma jo$ uvek nije poznat, samim tim vecina stru¢njaka pridaje vazZnost
multietioloSkom pristupu. Autizam se javlja uranom detinjstvuitraje ceo Zivot.
Podsticanje normalnog razvoja, samostalnosti i socijalizacije, uz slabljenje
negativnih oblika ponasanja kao S$to su agresivno ponasSanje, stereotipije,
autoagresije, glavni su ciljevi celokupne rehabilitacije osoba sa autizmom.
Zbog specificnosti poremecaja, roditeljima je potrebna sveobuhvatna podrska.
Potreban je celokupan i struc¢an rad kako bi se pomoglo osobi sa autizmom,
kao i njenoj porodici. U ovom istraZivanju bavi¢emo se ispitivanjem roditelja
dece sa autizmom o vremenskom periodu i razlogu u kojem uklju¢uju decu na
kognitivno-bihevioralni tretman.

Kljucne reci: autizam, negativni oblici ponasanja, rehabilitacija, podrska

! jelena.milisavljevic@ahr.edu.rs
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Uvod

Autizam je pervazivni razvojni poremecaj koji se karakteriSe
postojanjem abnormalnog i/ili izmenjenog razvoja koji se ispoljava pre trece
godine, kao i karakteristicnom obliku patoloSkog funkcionisanja u oblasti
socijalnih interakcija, komunikacije i postojanjem stereotipnih obrazaca
ponasanja (Aleksi¢-Hil, Bojanin 2012). DefiniSe se kao razvojno organsko
oStecenje mozga koga karakteriSe nemogucnost razvoja jezika i drugih oblika
drustvene komunikacije (Bunijevac, Cau$evac 2020).

Autizam je prvi opisao Leo Kaner 1943. godine i kao jednu od njegovih
glavnih osobina istakao je izbegavanje kontakta sa svetom oko sebe. [ako je
autizam prvi put opisan 1943. godine, pojam “autizam” prvi uvodi psihijatar
Eugen Blojler ¢ak 32 godine ranije 1911. godine. On ovaj termin koristi kako
bi opisao Sizofrenu simptomatologiju. Termin autizam nastao je od grcke reci
“autos” $to znadi “sam, bezanje od realnosti” (Bunijevac, Cau$evac, 2020).

Etiologija

Ne postoji jedan specifican uzro¢nik autizma. Vise etioloskih teorija
je pokusSalo da objasni nastajanje autizma. Tako se, prema psiholoskoj teoriji,
smatralo da neadekvatna roditeljska nega uzrokuje autizmom. Leo Kaner
opisujuci autizam smatra da je emocionalna hladno¢a majke prema detetu
uzrok ovog stanja. Sa druge strane, zastupnici bioloSke teorije zagovaraju
postojanje jedne ili viSe abnormalnosti mozga koje uzrokuju jedan ili viSe
bioloskih faktora (kao Sto su geni, komplikacije tokom trudnoce i porodaja,
virusne infekcije).

Von Hobson (1986) je postavio ,, Afektivnu teoriju, te smatra da kod
autisti¢ne dece postoji urodeni poremecaj afektivnih konflikata. To oznacava
smanjenje sposobnosti percepcije telesnog izrazavanja razli¢itih emocija koje
doZivljavaju drugi ljudi. Hobson (1986) je zakljucio da autisticna deca imaju
poteskoce u prepoznavanju, obradi i povezivanju oblika emocija sa osobama.
Baron- Cohen (1993) razli¢itim eksperimentima pokazali su da autisti¢na
deca imaju poteSkoca u shvatanju psihickih stanja drugih ljudi. Sposobnosti
autisti¢ne dece u socijalnom i interpersonalnom kontekstu (npr. nedostatak
reagovanja na druge ljude) mogu se pripisati specificnim deficitima socijalne
percepcije. U novije vreme, poremecaje iz autisticnog spektra objasnjavaju
deficitima u teoriji uma, teorijom izvrsne disfunkcije ili slabom centralnom
povezanoScu.
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Dijagnosticki kriterijumi

Dijagnozu autizma nije lako postaviti. JoS je teZe odrediti tacan oblik
autizmaitezinu autisti¢nih simptoma. Prema DSM-1V dijagnosticki kriterijumi
za autizam su:

-Kvalitativno oStecenje socijalnih interakcija, koje se manifestuje u najmanje
dve od navedenih oblasti:

e znacajan poremecaj u oblasti neverbalnih komunikacija kao Sto su kontakt
o¢ima,

e izraz lica, polozaj tela i gestovi koji su u funkciji regulacije socijalne
interakcije

e nemogucénost ostvarivanja vrsnjackih odnosa shodno razvojnom nivou

e izostanak sponatanosti u potrebi da se podele radost ili interesovanja sa
drugima

e izostanak socijalnog ili emocionalnog reciprociteta

- Kvalitativne smetnje u komunikaciji, prikazanu kroz najmanje jednu od
sledecih smetnji:

e kaSnjenje (ili potpuni izostanak) razvoja govora

e kod onih koji imaju govor, znacajan poremecaj sposobnosti da zapoc¢nu i
odrze komunikaciju sa drugima

e stereotipna i repetitivna upotreba govora

e izostanak ili izmenjena sposbnost igranja zamisljenih igara ili imitiranje
igre drugih

Ograniceni repetitivni i stereotipni obrasci ponaSanja, interesovanja i
aktivnosti, prikazane kroz najmanje jednu od slede¢ih smetnji:

e preokupacija jednim ili viSe stereotipnih interesovanja koja su patoloska
ili po intenzitetu ili po fokusu

e nefleksibilna privrZzenost specificnim, nefunkcionalnim rutinama ili
ritualima

e stereotipni i repetitivni motorni manirizmi (leprsanje rukama, uvrtanje
ruku ili prstiju, ljuljanje (roking)

e stalna preokupacija delovima objekata
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Kasnjenje ili izmenjeno funkcionisanje u najmanje jednoj od sledecih oblasti,
a koja nastupa pre trece godine Zivota:

¢ Socijalna interakcija
e Upotreba govora u socijalnoj interakciji
e Simbolicka ili meSovita igra

Bihevioralna terapija

Bihevioralna intervencija je intervencija usmerena na ponaSanje.
Misli, ubedenja, Zelje, predrasude, nesvesni porivi i svesne namere legitiman
su predmet istrazivanja razliitih naucnih disciplina Medutim bihevioralni
pristupi u specijalnoj edukaciji baziraju se na istrazZivanju ponasanja, odnosno
svih osnovnih aktivnosti koje se mogu jasno detektovati i objektivno meriti.
Metoda modifikacije ponaSanja, osim kao samostalna terapija, moze se
koristiti i u interakciji sa drugim terapijama.

Primenjena analiza ponasanja(ABA-Applied behavior analysis)
podrayumeva intervencije koje uljucuju bihevioralni pristup usmerene su
na smanjenje pojave ciljanog nepoZeljnog ponasSanja i ucenja alternativnih
ponasanja ili veStina koje ¢e biti funkcionalne u odredenoj situaciji, Sto se
postiZe primenom osnovnih principa modifikacije ponaSanja. Ove intevencije
pokazale su se u¢inkovitim za spreCavanje i smanjenje nepoZeljnih ponasanja.

Biheviorlani tretmani sastoje se od intervencija usmerenih na
predvidanje ponaSanja i intervencija usmerenih na posledice ponaSanja.
Interevencije usmerene na predvidanje ponaSanja ukljuCuju promenu
situacija koje uglavnom prethode pojavi ciljanog ponaSanja, a samim tim
se uspesSno smanjuje ucestalost posjave odredenog nepoZeljnog ponasanja.
Sa druge strane, intervencije usmerene na posledice ponasSanja uljucuju
promenu okoline nakon pojave ponasSanja koje je zadato kao ciljano.

Metodologija istraZivanja

U ovom istrazivanju baviemo se ispitivanjem roditelja dece sa
autizmom o vremenskom periodu i razlogu u kojem ukljucuju decu na
kognitivno-bihevioralni tretman. Cilj istraZivanja jeste da utvrdimo prosecni
uzrastni dob deteta sa autizmom u kojem krece na kognitivno-bihevioralni
tretman, kao i najceS¢i razlog zapocinjanja tretmana.

IstraZivanje je sprovedeno u Republici Srbiji tokom marta i aprila
2024. godine.



Aleksandra M. Malesevic, Jelena D. Milisavljevi¢ 21

U istrazivanju je ucestvovalo 30 ispitanika, roditelji dece starosti
od 3-6 godina kojima je dijagnostikovan autizam. KoriS¢ena je anketa, kao
tehnika ispitivanja.

Rezultati istrazivanja

Demografske karakteristike roditelja, kao i karakteristike dece
obuhvacdene istrazZivanjem, detaljno su predstavljene u Tabeli 1. Ukupan
broj ispitanika iznosio je 30, pri ¢emu su vecinu cCinile majke - njih 21, Sto
predstavlja 70% ukupnog uzorka, dok su preostalih 30% ispitanika cinili
ocevi, njih 9. Kada je re¢ o nivou obrazovanja roditelja, podaci pokazuju da je
vecina ispitanika, tacnije 60%, zavrsila osnovnu i srednju Skolu, dok je 40%
roditelja imalo obrazovanje viSe od srednjoskolskog nivoa, Sto ukljucuje visu
Skolu, fakultetsko ili postdiplomsko obrazovanje.

Takode, rezultati pokazuju da su decaci ¢inili vecinu ispitanika - njih
18, odnosno 60% ukupnog uzorka, dok su devojcice bile zastupljene u manjem
broju.

Analizompodatakaomestustanovanjaispitanikauoc¢avaseravnomerna
podela izmedu urbanih i ruralnih sredina. Polovina roditelja (50%) dolazila
je iz urbanih podrucja, odnosno vecih gradova, dok je druga polovina (50%)
Zivela u manjim sredinama, poput manjih naselja i sela. Ovi podaci pruzaju
vaZan uvid u sociodemografske karakteristike uzorka i omogucavaju bolje
razumevanje faktora koji mogu uticati na prepoznavanje simptoma autizma i
pristup stru¢nim sluzbama u razli¢itim sredinskim kontekstima.
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Tabela 1. Demografske karakteristike roditelja

Karakteristike Frekvenca Procenat
[spitanik
Otac 9 30.00
Majka 21 70.00
Obrazovanje roditelja
Osnovna i srednja Skola 18 60.00
Visoka skola, fakultet 12 40.00
Pol deteta
Muski 18 60.00
Zenski 12 40.00
Sredina u Kkojoj Zive
Urbana 15 50.00
Rularna 15 50.00

Grafikon 1. Prikaz razloga koji su roditelji naveli kao kljucne za ukljucivanje deteta u
tretman

M |zostanak govora

H Nepoieljno
ponasanje

Na Grafikonu broj 1 jasno je prikazano koji su najces¢i razlozi zbog
kojih roditelji odlucuju da ukljuce svoju decu u tretman. Prema dobijenim
podacima, dominantan razlogje izostanak govora, koji je prisutan kod ¢ak 80%
dece, Sto ukazuje na to da roditelji najces¢e prepoznaju potrebu za stru¢nom
intervencijom tek kada primete ozbiljna kasnjenja u razvoju govorno-jezickih
vesStina. Pored ovog faktora, preostalih 20% roditelja kao primarne razloge za
ukljucivanje deteta u tretman navelo je razli¢ite probleme u ponasanju. Medu
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njima se istiCu izraZena agresivnost, potesSko¢e u uspostavljanju i odrZavanju
kontakta o¢ima tokom komunikacije ili igre, neodazivanje na sopstveno ime,
kao i specificne obrasce ponasanja poput hodanja na prstima. Ovi podaci
ukazuju na to da roditelji naj¢es¢e reaguju onda kada uoce konkretne razvojne
ili socijalne izazove kod svog deteta, pri Cemu je govorno-jezicki razvoj najcesci
pokazatelj koji ih navodi da potraZe stru¢nu pomoc¢. Rezultati istovremeno
naglaSavaju vaznost podizanja svesti o razli¢itim ranim znacima autizma,
kako bi se dete Sto pre ukljucilo u odgovarajuce tretmane i time dobilo priliku
za optimalan razvoj.

Vreme prvog ukljucivanja dece sa autizmom u tretman pokazuje
odredene obrasce, pri ¢emu najveci procenat, cak 60%, zapocinje tretman
u trecoj godini Zivota. Ovaj podatak sugeriSe da roditelji u vecini slucajeva
prepoznaju razvojne poteskoce i odlucuju se za intervenciju upravo u ovom
periodu ranog detinjstva. Nadalje, 20% roditelja izjavilo je da su njihova deca
uklju€ena u tretman sa navrsene Cetiri godine, dok je manji procenat, tacnije
10%, naveo da je tretman zapocet u petoj godini detetovog Zivota. Preostalih
10% roditelja prijavilo je da su svoju decu ukljucili u tretman tek u Sestoj
godini. Ove razlike u vremenu pocetka tretmana, prikazane u Grafikonu 2,
mogu biti posledica razlic¢itih faktora, ukljuCujuc¢i individualne karakteristike
deteta, stepen informisanosti roditelja, dostupnost struc¢nih sluzbi i
dijagnostickih procedura, kao i specificnosti sredine u kojoj porodica Zivi.
Ovi podaci naglasavaju znacaj ranog prepoznavanja simptoma i podsticanja
roditelja da Sto pre potraze adekvatnu stru¢nu podrsku, kako bi se detetu
omogucio $to bolji razvoj i napredak.

Grafikon 2. Prikaz rezultata starosne dobi deteta prilikom ukljucivanja u
tretman

3 GODINE 4 GODINE 5 GODINE 6 GODINE
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Grafikon 3 jasno ilustruje razlike koje nastaju usled razlicitih sredina iz kojih
poticu roditelji i deca, ukazuju¢i na varijacije u vremenu prvog ukljucivanja
deteta u tretman. Naime, jedna polovina roditelja Zivi u urbanim sredinama,
gde se u 40% slucajeva deca prvi put uklju€uju u tretman u uzrastu od 3 do 4
godine, dok 10% roditelja iz istih sredina odlucuje na ovaj korak nesto kasnije,
izmedu 4.1 6. godine Zivota deteta. S druge strane, roditelji koji Zive u ruralnim
sredinama pokazuju drugacije obrasce donosenja odluka o pocetku tretmana.
U njihovom slucaju, najveci procenat, ta¢nije 30%, ukljucuje decu u tretman
u uzrastu od 4 do 6 godina, dok neSto manji deo, odnosno 20%, donosi ovu
odluku kada su deca stara izmedu 3 i 4 godine. Ovi podaci ukazuju na znacajne
razlike u percepciji vaznosti ranog tretmana u zavisnosti od sredine u kojoj
porodica Zivi, Sto moZe biti posledica razlicitih faktora, ukljucuju¢i dostupnost
strucnih sluzbi, nivo informisanosti roditelja i socio-ekonomske prilike.

Grafikon 3. Prikaz razlike sredine iz koje dolaze u odnosu na vreme ukljucivanja dece
u tretman

40

25
20
15
10
- Hn
0

Urbana sredina Ruralna sredina

W 3-4 godine M 4-6 godina



Aleksandra M. Malesevic, Jelena D. Milisavljevi¢ 25
Diskusija i zakljucak

Analizirajuci sveobuhvatne rezultate dobijene ovim istrazivanjem, kao
i podatke prikazane u prethodno navedenoj tabeli, moZemo do¢i do jasnog
zakljuc¢ka da se najveci procenat dece, tacnije 60%, ukljucuje u tretman sa
navrSene tri godine. Pritom je primetno da roditelji koji Zive u urbanim
sredinama u vecoj meri, odnosno u 40% slucajeva, upisuju decu na tretman u
uzrastu od tri do Cetiri godine, dok je znac¢ajno manji procenat roditelja, svega
10%, koji odlucuju da decu u istom tom uzrastu ukljuce u tretman.

Daljom analizom podataka uocavamo da je glavni razlog za ukljucivanje
dece u tretman upravo izostanak govora, Sto je faktor koji preovladava u ¢ak
80% slucajeva u poredenju sa ostalim razlozima. Ovi podaci jasno ukazuju na
to da roditelji najceS¢e prepoznaju znacaj tretmana tek onda kada primete
ozbiljne poteskoce u govorno-jezickom razvoju svog deteta.

Autizam, kao sloZen i raznolik spektar poremecaja, ima dubok i
viSeslojan uticaj ne samo na decu koja se s njim suocavaju, ve¢ i na njihove
porodice. Prepoznavanje ranih znakova i blagovremena intervencija od
presudne su vaznosti za poboljSanje kvaliteta Zivota dece sa autizmom, jer
pravovremena podrska i odgovaraju¢i tretmani mogu znacajno doprineti
njihovom razvoju i integraciji u drustvo. Roditelji i porodice dece sa autizmom
Cesto prolaze kroz brojne izazove - emocionalne, finansijske, ali i socijalne - te
im je neophodna kontinuirana podrska, razumevanje okoline, kao i adekvatna
edukacija koja ¢e im pomo¢i da Sto bolje odgovore na potrebe svog deteta.

[ako autizam i dalje predstavlja oblast sa mnogo nepoznanica, ¢injenica
je da uz adekvatnu podrsku, ranu dijagnostiku i stru¢ni multidisciplinarni
pristup, mnoga deca sa autizmom mogu ostvariti znac¢ajan napredak u svom
razvoju. Samim tim, sveobuhvatni i koordinisani napori stru¢njaka iz razlicitih
oblasti, zajedno sa aktivnim angaZovanjem roditelja i drustva u celini, mogu
doprineti tome da deca sa autizmom steknu vestine i sposobnosti koje ¢e
im omoguciti da funkcioniSu u svakodnevnom Zivotu i ostvare svoj puni
potencijal.
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TIME AND REASON FOR INCLUSION OF CHILDREN WITH
AUTISM IN COGNITIVE-BEHAVIORAL TREATMENT

Summary

According to research worldwide, four or five children out of 10,000 have
a developmental disorder known as autism. The exact cause of autism is
still unknown, and as a result, most experts emphasize a multi-etiological
approach. Autism appears in early childhood and lasts throughout life.
Promoting normal development, independence, and socialization, along with
reducing negative behaviors such as aggression, stereotypes, and self-harm,
are the main goals of the overall rehabilitation of individuals with autism. Due
to the specificity of the disorder, parents require comprehensive support. A
holistic and professional approach is needed to assist both the individual with
autism and their family. This research will focus on surveying the parents of
children with autism regarding the timing and reasons for involving their
children in cognitive-behavioral treatment.
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POTRAGA ZA LICNOSCU I PERSONOM: NAZNAKE POREKLA
TERMINA U SRPSKOM JEZIKU

Apstrakt: Rad razmatra poreklo izraza licnost i persona u srpskom jeziku
kroz pregled grade pisane na srpskom jeziku tokom XVIII i XIX veka. U nesto
vecoj meri diskutovana je staroslovenska re¢ o6.auuumu, koja se pojavljuje
u Studenickom tipiku kao potencijalna preteca reci licnost. Posebna paznja
posvecena je odnosu sa odgovaraju¢im reCima u ruskom jeziku i implikacijama
teoloSke tradicije. Formulisana je hipoteza o ranijem ulasku reci persona u
odnosu na rec licnost u srpski knjiZevni korpus.

Kljucne reci: Licnost, persona, srpski jezik, Studenicki tipik
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Uvod

Smatra se da je rec licnost u srpskom jeziku novijeg datuma, kao i da
njeno poreklo nije u potpunosti jasno (Stojnov, 1999), iako postoji misljenje
da se ova re¢ u bugarskom i srpskohrvatskom jeziku ucvrstila pod uticajem
ruskog jezika (Vinogradov, 1999). Rec¢nik srpskog jezika u izdanju Matice
srpske iz 2011. godine na sledeci nacin definiSe rec li¢nost: 1. a) ljudsko bice,
covek, osoba, lice; 2. a) ljudsko bice, osoba kao individua, sa sveukupnoséu
specifi¢nih osobina po kojima se razlikuje od ostalih ljudi; intelektualno,
moralno izgradena osoba; osoba sa izrazenom individualnoscu, snazna osoba;
b) covek, osoba od vrednosti, od znacaja; cenjena, uticajna, vazna osoba; 3. lice,
lik, karakter u knjiZevnom, u filmskom i sl. delu (Byjanuh u cap., 2011). [ako rec
licnost po svom nastanku prati obrazac koji postoji u drugim jezicima, te se od
srzne reci (koja je u ovom slucaju lice, odnosno lik) izvodi nova re¢ obogacena
dodatnim znacenjima (unutra$njim odlikama Coveka), Stojnov (1999) ipak
ukazuje na neobi¢nu okolnost da ne postoji neposredna veza izmedu izraza
osoba i licnost. U engleskom jeziku, na primer, ta veza je prilicno jasna,
te se od reci person lako dolazi do reci personality, a potom i do sloZenijih
konstrukcija, poput sintagmi Personality psychology i Theories of personality.
Isto je u nemackom (Person - Persénlichkeit - Persénlichkeitspsychologie
/ Personlichkeitstheorien) i francuskom jeziku (personne - personnalité
- Psychologie de la personnalité / Théories de la personnalité), te medu
terminima postoji jasna morfoloSka i semanticka povezanost. Sa druge strane,
u srpskom jeziku taj terminoloski sled izgleda: osoba - li¢nost - Psihologija
licnosti. Prate¢i obrazac koji postoji u germanskim i romanskim jezicima,
bilo bi oc¢ekivano da se iz reCi osoba izvodi re¢ osobnost, te bismo u tom
slucaju imali naziv Psihologija osobnosti za onu granu psihologije koja se bavi
ljudskim osobinama i varijacijama medu pojedincima. I zaista, ako pogledamo
srodne jezike, upravo pronalazimo takvu zakonitost u slovenackom (oseba
- osebnost), ceSkom (osoba - osobnost), slovackom (osoba - osobnost) i
poljskom jeziku (osoba - osobowos¢). Medutim, ovaj obrazac nije u potpunosti
dosledan u svim slovenskim jezicima, te se kombinacije razli¢itih termina
mogu naci takode u bugarskom (uosek - suunocm) i ruskom jeziku (ues0s8ek
- iu4Hocmb), te konacno identic¢ni sled kao srpskom, nalazimo i u hrvatskom
jeziku (osoba - li¢nost). Iako su pojmovi covek i lice takode prisutni u srpskom
jeziku, primarni pandan engleskom paru person - personality predstavlja par
osoba - li¢nost. Kao dodatna zanimljivost, izdvaja se i ¢injenica da za razliku
od srpskog i hrvatskog jezika, u makedonskom jeziku re¢ suye korespondira
sa reci person, odnosno tu postoji kongruentan par suye - 1uuHocma.
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Shodno prethodno navedenom, postavlja se pitanje odakle takav
odnos ovih pojmova u srpskom i hrvatskom jeziku? OcCigledno je da su sve
od navedenih reci u nekom obliku prisutne u svim pobrojanim slovenskim
jezicima, ali se jezici ipak medusobno razlikuju u pogledu meduodnosa
navedenih izraza, Sto bi ukazivalo na razlike u znacenju samih izraza u
zavisnosti od jezika. Jedan od nacina koji nam moZe pruZiti bolje razumevanje
ovog fenomena je proucavanje vremena i pravca iz kog je data re¢ usla u
upotrebu u odredeni jezicki korpus. Kako navodi Stojnov (1999), izraz licnost
ne pronalazimo u tom obliku u okviru srpske srednjevekovne knjiZevnosti, te
se pretpostavlja da je u pitanju prevod sa nekog drugog jezika, najverovatnije
ruskog, kao i moguénost i autohtonog tvorenja izraza iz ustaljenih reci lik i
lice.

Studenicki Tipik

Nesto najbliZe, odnosno napribliZnije reci licnost u srednjevekovnoj
srpskoj literaturi pronalazimo u izrazu o61uyumu u okviru Studenickog tipika
koji je pisao Rastko Nemanji¢, odnosno Sveti Sava 1208. godine Kkoristeci
se srpskoslovenskim jezikom, i to u okviru Zitija Svetog Simeona, odnosno
Stefana Nemanje (CaBa, 2018). Na stranici 103b Sveti Sava navodi sledece
,svete i Casne i slatke rec¢i“ koje je mu je njegov otac, starac Simeon govorio
sedmog dana meseca februara:

OBAHYAEXKENEYLCTH BATONOPYEITILCERE
NEOBEAHYANZALIXAANEEKZNENABHAHITILITIERE
OEAHYAHNPTBMOVAPAHBLZAKEHITILITIE

Prevod ovog dela teksta na srpski koji je naveden u okviru knjige
Studenicki tipik (CaBa, 2018) tretira re¢ o6iuuumu kao ukor: ,..onaj koji
kori necastivog, poreci Ce sebe. Ne ukorevaj zle, da ne omrzne tebe. Kori
premudrog, i zavoleCe te“ Pregled istog dela teksta u okviru iste knjige
u prevodu na ruski jezik nam pruza neSto drugaciju perspektivu: ,..a
YKOPAIOIIMI HeuyeCcTUBOro, OnoBeprHeT ce6s. He ykopsii 3i0ro, 4To6bI
He BO3HeHaBH/e ] Tebsa. 06au4al MyJporo, U1 oH Bo3aoouT Tebs.“ Koliko
moZemo primetiti, re¢ o6auyumu koju je Sveti Sava koristio u Studenickom
tipiku vrlo li¢i na rusku re¢ o6auyams, a koja nosi dva znacenja: 1) otkriti,
ispoljiti nesto, svedociti o neCemu; 2) razotkriti, otkriti, strogo osuditi zlo,
neistinu, nepravdu, itd. (lopbayeBud u cap., 2004). MoZe se primetiti da
prevod na ruski odudara na odredeni nacin u doslednosti jer se re¢ o6.1uuumu
u dva navrata na ruski prevodi kao ykop, odnosno tek u jednom slucaju kao
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grafoloski blizak izraz o6auuams. Za razliku od ruskog, srpski prevod reci
o6auvumu se dosledno u sva ti navrata interpretira kao ukor. No, stvari bivaju
dodatno zanimljive ukoliko se pogleda korespondentni prevod na engleski
jezik: ,..and the one that emulates the devil, denies himself. Do not blame
the evil ones, so that they will not hate you. Show the wise one his guilt, he
will love you.. U ovome slucaju, vidimo da se re¢ o6auuumu prevodi na tri
razlic¢ita nacina: emulate, blame i show, odnosno u prevodu na srpski imitirati,
okriviti i pokazati. Shodno tome, izostanak homogenosti izmedu navedena
tri prevoda oteZava razumevanje konteksta i znaCenja srpskoslovenske reci
06s1muuTH koju nalazimo na viSe mesta u odlomku iz Studenickog tipika.
Jedan od mogucih pravaca u sagledavanju ove dileme bi predstavljao
oslanjanje na najjednostavnije resenje, odnosno prihvatanje znacenja koje
nalazimo u ruskom jeziku jer za to postoje dva osnova. Prvo, ove dve reci
su grafoloski najsli¢nije (o6auuumu - o6auuams), i drugo, prevodilac je u
bar jednom slucaju iskoristio re¢ o6auuams kako bi preveo o6auuumu na
ruski jezik. U tom slucaju, umesto jednostavnog ukoravanja, kako nalaZe
srpski prevod, a kod koga je naglasak na delanju, odnosno reakciji na nekoga
bez preciznijeg odredenja Sta je to Sto je izazvalo to delanje ili reakciju,
razmotri¢emo znacenje ruske reci o6siuuams, a koje je znatno sloZenije.
U okviru oba znacenja koja nalazimo u ruskom jeziku (Fop6a4yeBuy u cap.,
2004) kada su primenjena na coveka, ova reC je implicitno povezana sa
nekim odlikama, odnosno karakteristikama osobe uz koju se Kkoristi. U
prvom slu€aju znacCenja ova re¢ nam otkriva, odnosno naslanjaju¢i se na
neke spoljasnje odlike, nagoveStava pozitivne ili negativne unutrasnje
karakteristike, navike ili talente nekog coveka. Tako, u kontekstu pozitivnih
odlika imamo: ,bbL1 OH Wupokoniey, WuUpoKoaAUuy, AUYo U pyKu 06au4anu 8
HeM Yes08eKa MHO20 U mpydHo pabomaesuwezo”, dok u kontekstu negativnih
odlika stoji: ,,B324150 ezo, noxodka, mesnodeudxceHus — ece 061UYAA0 8 HeM
Yes108eKa paccepiceHHo20 uau om npupodst cepdumozo” (fopbaueBuY u cap.,
2004). Sto se ti¢e drugog znacenja reéi o6auuams (razotkriti, otkriti, strogo
osuditi zlo, neistinu, nepravdu, itd), ono je dominantno negativno, pri ¢emu je
ovo razotkrivanje uglavnom upareno sa nekim vidom uvida javnosti, odnosno
javnog konsenzusa u osudi nepridrzavanja ili krSenja verskih, moralnih,
odnosno opSteprihvacenih pravila, standarda i normi. I upravo usled toga, za
razliku od prvog znacenja, ovde nemamo konkretne pojedince, ve¢ se koriste
uopSteni termini: ,B cgoux 61ucmameabHO 0CMPOYMHbIX U MYOpbIX 6ACHAX
KpvLioe 06.1uuan Hegexcecmao, mynocms, YUHONOYUMAHUE U AJYHOCMb.”
Ukoliko tumacenje srpskoslovenske reli o6auvyumu svedemo na
znacenje ruske reci o6.1uuams analiza odlomka Studenickog tipika ukazuje na
vaznost pridruZenih reci, odnosno objekata glagolske radnje. Naime, ukoliko
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pogledamo redosled i sadrZaj odlomka, vide¢emo da se u prvom delu pominje
necastivi, a zatim zli (ljudi) te kona¢no premudri. U slucaju zlih i premudrog
nemamo smernice ka konkretnim pojedincima ili grupi, odnosno u pitanju su
uopstene izjave koje se odnose na sve zle, odnosno na sve premudre. Medutim,
u prvom slucaju vrlo konkretne odrednice postoje, jer su one sadrzane u
reci necastivi koji je jedan jedini, odnosno davo, satana. Iz svega navedenog,
moZe se zakljuciti da se u navedenom odlomku najverovatnije prepli¢u oba
znacenja koja su prisutna u recniku ruskog jezika, kako na pojedinacnom
tako i na uopStenom nivou, te da je pojam prevashodno vezan za otkrivanje te
posledi¢no suocavanje “otkrivenog”, odnosno oblicenog sa svojim negativnim
odlikama, bilo da se radi o konkretnom entitetu (necastivi) ili grupi (zli,
premudri).

Kao drugi pravac u razjaSnjavanju ovog problema, moZe posluZiti
istraZivanje istorijsko-teoloSkog okvira u tretmanu izraza o6auuumu. Kao
vrlo jak argument u prilog ovakvom pristupu se moZze istaci da je Studenicki
tipik primarno crkveno-pravni spis, te da predstavlja prvi ustav Srpske
pravoslavne crkve. Shodno tome, izrazi i reci koje se u njemu nalaze gotovo
izvesno da nose dodatna znacenja u odnosu na obi¢ni govorni, svakodnevni
jezik. Tako, u okviru crkvenoslovensko - ruskog rec¢nika (/Jbsuenko, 1899)
nalazimo da izraz o6s1uuaro znaci javno sramotiti, otkriti, uciniti o¢iglednim,
odnosno da u varijanti o6.1uvumu ponekad znaci huliti i obeScastiti. Dodatna
znacenja pronalazimo u neformalnoj online verziji crkvenoslovenskog jezika
(3HaueHue Caosa (Caosocouemanusi) Obauuerue. Ymo Takoe O6auueHue. Ymo
3Hauum O6auuveHue, n.d.) gde je reC obauveHue objasnjena kao ukazivanje
osobi (grupi ljudi, narodu) na pocinjeni greh i objasnjavanje ili isticanje
Stetnosti takve prakse. Pored toga, dodaje se kako o6.suuenue treba da bude
povezano sa saosecanjem i ljubavlju prema osobi, te da o6.1uuenuro treba da
prethodi molitva, a cilj o6snyenus predstavlja ispravljanje greha od strane
samog greSnika ili upozorenje drugima da izbegnu sli¢no ponasanje. Uvidom
u ove izvore, stiCe se utisak da je koriS¢enje ovog termina u okviru duhovne
prakse prevashodno povezano sa ¢inom greha, te shodno tome je i njegovo
znacenje bliZe izrazu “ukor”. I zaista, ako uporedimo delove Starog zaveta
na ruskom Kkoji sadrZe re¢ o6.auuenue, sa korespondentnim delovima Starog
zaveta na srpskom u prevodu Pure Danici¢a (bubauja uau Ceemo nucmo
Cmapoza u Hosoea 3asjema, 1991) videcemo da se u vecini slucajeva nalazi
rec¢ ukor (Treca knjiga Mojsijeva 19:17; Price Solomunove 19:25; 30:6; Knjiga
proroka Isaije 2:4; Knjiga proroka Jeremije 2:19). Takode, pregledom rusko-
srpskog i srpsko-ruskog teoloSkog re¢nika (KonuapeBuh u PamoBaHoBuh,
2012) nalazimo da se ruska re¢ o6.1uuams prevodi na srpski kao razobli¢avati,
razoblic¢iti, uz dodatni primer o6.suuerue 6 epexax. U tom svetlu, prevod izraza
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obauuumu kao ukora koji nalazimo u Studenickom tipiku je u skladu sa
prethodnom praksom u okviru crkvene literature.

Licnost i persona

Uprkos tome $to nije moguce u potpunosti precizno odrediti vreme
pocetka upotrebe izraza li¢nost, stice se utisak da je polovinom XIX veka ovaj
izraz bio uveliko u opticaju, bar $to se tice akademskih i pravnih krugova.
Tako, rec licnost nalazimo u listu PeStansko-Budimska skoroteca koji je izlazio
u Budimu od 1842. do 1844. godine. Ovaj list se pretezno bavio temama iz
kulture i knjiZevnosti, a medu njegovim saradnicima moZemo naci mnoge
poznate li¢nosti, kao Sto su Jovan Sterija Popovi¢, Petar Petrovi¢ Njegos, Vuk
Karadzi¢ i drugi. U izdanju od cetvrtka 29. Aprila 1843. godine, u delu koji je
pisao upravo Vuk Karadzi¢ (Kapanuh, 1843) naslovljenom Oarosop Ha yTykK
['M. CBeTuha oab Byka C. Kapanuha, nalazimo sledece:

»Y LiyjesioMe yTyKy of, 12 yiucTa Ha BeJIMKOj OCMUHM Haj3HATHHja je U
roToBO jefiiHa cTBap cpAma [. CBeTrha Ha MeHe, IITO caM Ce ,,Ha CPaMOTy
poja cBora“ ycyiumo C ,He4dyBeHOMb MOJJIOCTI0O U 6e3006pa3IyKoMb"
JUPHYTU Y HEroBy JIMYHOCT, Y YECT U Y HEeroBo J0O6po UMe; U 3a TO
Hherosa rpilba Kao ocBeTa MeHU: HeMa CTpaHe, Ha KO0joj He CTOjH, H.II.
Jia Byk He 3Ha CyJUTH HU MUCJIUTH; WM, [a JyIa, Kao MyTO O JIOTPY;
WJIY, a OyHIa Kao 6aba y 60/1eCTH; WM, [ja pa3Bajid ycTa [a rOBOpU
Kojewrta UTA. .. ,[lo MUCIMMa OHUjeX JbYJH, KOjU Cy MHUCAJU LITOTOZ, O
NpaBUJIMMa Y OBOME MOCJLY, Y TUYHOCT CIIMcaTe/beBY AUpa Ce OH/A, Kaj
ce y pelleH3Uju TOBOPHU 3a CIIMcaTe/ba OHO, LUTO CEe U3 KIbUTe HheroBe He
MOKe JJ03HaTU HUTH JloKa3aTu. Tako, H.I. pehu cnucaTesby Jja He 3Ha
WJIM He pa3yMHuje, Ja Jaxe, Zia je 6e3006pa3aH UM CyjeTaH, Aa TPaKU
cnaBy y TybeM nociay, Aa je dyiiep Wiv wapJsaaTaH UTA. TO CY CBE CaMo
rpy6HjaHCTBa, ajlu Ce C TUjeM Y IUYHOCT HeroBY He 1pa, aKo Ce TO U3
HeroBe KibUre BU/IjeTH U I0Ka3aTH MOXe U JloKa3syje.”

Koliko moZemo videti iz teksta, Vuk Karazi¢ obilato koristi rec lichost,
a kontekst u okviru koga je ovaj termin upotrebljen u najvecoj meri odgovara
znacenju coveka od vrednosti, odnosno cenjene i uticajne osobe, opisanom
pod tackom 2b u rec¢niku srpskog jezika Matice srpske (2011). Medutim,
iako je iz navedenog teksta jasno da strane u sporu koriste termin lichost na
vrlo ciljan i specifi¢an nacin, Sto bi ukazivalo na njegovu opstu prihva¢enost
i uobicajenost, ovaj termin ipak ne nalazimo ni u prvom ni u drugom izdanju
Vukovog srpkog rjecnika iz 1818. i 1852. godine (Kapanuh, 1987; Kapanuh,
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1852). Ukoliko potraZimo re¢ persona, nju nalazimo tek u drugom izdanju,
Sto ukazuje da ju je Vuk KaradZi¢ tek naknadno uvrstio u njegov rjecnik. Re¢
persona u rjecniku iz 1852. godine je opisana odlomkom narodne pesme u
kojoj devojka hvali lepotu svog dragana koristeci geografske termine:

IMNEPCOHA, f. (y BojBozcTBy 1o Bapoiunma) die Person, persona:

O6pBHUIle BpeJie KaMEeHUIIE,
YapHe ouu [lewrte u byauma,
A nepcona rpaga Bapagusa -

Kako navodi Markasovi¢ u svom pregledu sakupljenih bunjevackih
narodnih pesama od strane Ive Pr¢i¢a (Markasovi¢, 2020), u ovoj pesmi je
fokus pored isticanja vlasitog ponosa, na telesnoj lepoti njenog partnera,
odnosno kako se u pesmi navodi - Svalera:

Mog Svalera u varmedi nema! / Bilje su mu ruke od rukava, / Bilji su mu
zubi od bisera, / Slada su mu usta od Secera, / Bilo lice vridi Subotice, / Obrvice
pod Bajom Vodice / Carne oci Peste i Budima, / A persona grada Varadina.

[ako se dve verzije navedene pesme neznatno razlikuju, u okviru
obe je izraz persona zapravo iskoriS¢en u pozitivnom i superlativnom vidu
u cilju isticanja fizicke pojavnosti. U re¢niku Matice srpske (Byjanuh u cap.,
2011) pojam persona je definisan na sledeci nacin: a) osoba, licnost, lice;
b) (obi¢no ironi¢no) istaknuta, vaZna licnost (“I ti si mi neka persona!”). U
okviru prvog znacenja, vidimo da se re¢ upotrebljava kao sinonim sa drugim
korespondentnim re¢ima, dok je drugo znacenje koje ukazuje na vaznost
nekog Coveka ili pojedinca sli¢cno kao i kod drugog znacenja izraza licnost
(Covek, osoba od vrednosti, od znacaja; cenjena, uticajna, vazna osoba), ali u
ovom slucaju je naglasena i dimenzija podrugljivosti.

Ukoliko dalje razmotrimo vremenski okvir i gradu u kojoj se javlja re¢
persona u knjiZevnom jeziku, vidimo da se ova re¢ koristi ve¢ polovinom XVIII
veka, te je pronalazimo u delu Istorija o Crnoj Gori od Mitropolita Vasilija
Petrovica (ITeTpoBuh, 1754), gde se u predgovoru izmedu ostalog navodi:

..a nocak moro ARitcmenmeano npeak Hapn nawn camo nepcon’t
MPHUCYCMEBOBAAH, A OMUACITIH H Mkl OYEBHANO cmomp’llz\n. (..Imocmje Tora
CTBApHO NpeJ JlapeBUMa HalllUM  CaMoO < caMe > JIMYHOCTH IIPUCYCTBOBAXY,
a ivjesioM U MU CBOjUM O4YHMMa BUJjeCcMO.)
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Takode, izraz persona moZemo naci na viSe mesta i kod Dositeja Obradovi¢a u
njegovom prvom izdanju dela Saveti zdravoga razuma objavljenog u Lajpcigu
(O6pamosuh, 1784):

Ha oBo Morsio6uce jlacHO Bo3pakeHie yYMHHUTH, U [J0Ka3aTH, Aa OU
ce JIOBOJIHO MEpPCOHA HALLI0, KOMOU M3abpaHe KHUTe Cb HEMELKOTh e3hKa
IPEBOJUTH MOTJIH, Ka/ib 61 CaMO CBOIO KOPHUCTb Y TOMY MO3HAJIU: HO HEKA
3a caJib JONYCTUMO, A 3 6amib Tako; (Na ovo moglo bi se lako obrazloZenje
uciniti, i dokazati, da bi se dovoljno persona naslo, koji bi izabrane knjige s
nemackog jezika prevoditi mogli, kad bi samo svoju korist u tome poznali: no
neka za sad dopustimo, da je bas tako;)

Dalje, izraz persona nalazimo i u prevodu dela Zan Mari Leprens de Bomon sa
francuskog na srpski u Pou¢nom ¢asopisu za decu o pravilnom obrazovanju
njihovog uma i srca koji je Stampao Avram Mrazovi¢ (Leprince de Beaumont,
1793):

GEepX'h TOrA 3HA ONA, A € TO MOUTENA *KENA, KOA NIOH CBATAA AOEPE
coB'kTeE AABAAA €, H HHKAAA VAArHRAAACE Hie. Haah Koa cpehiv nma Takog
NEPCONS ' CAXIKERI HMATH, TO ASKHA € NHK KAW AOEPS npiaTeannus
AEPKATH, H WNPOCTHTH, AKW CE KAA YCSAH XHNATHTHCE; H NCOBATH; €Pk
ONA TO H3h AKBARH unnH. (Povrh toga, ona zna da je to poStena Zena
koja je njoj uvek davala dobre savete i nikada joj se nije ulagivala. Ako
se desi da neko ima takvu personu u svojoj sluzbi duZna je prema njoj
se ophoditi kao  prema dobroj drugarici i oprostiti joj ako se nekad
usudi inatiti i psovati, jer ona to iz ljubavi €ini).

Nacin na koji je rec persona upotrebljena u navedenim delima ukazuje da je
njeno znacenje u sva tri slu¢aja donekle razli¢ito. Najmanje dilema postoji u
poslednjem slucaju, jer je u ovom slucaju evidentno da je prevodilac koristio
doslovni prevod jezicke jedinice sa francuskog jezika, te izraz ukazuje na
unutradnje kvalitete, odnosno pozitivne odlike osobe o kojoj se govori. Kod
Dositeja Obradovica se iz navedenog primera moZe ste¢i utisak da je izraz
upotrebljen u donekle ironicnom znacenju, Sto bi bilo saglasno jednom od
znacenja koje nalazimo u savremenom rec¢niku. Ipak, ukoliko pogledamo
ostale primere u knjizi Saveti zdravog razuma, vidimo da u njihovom slucaju
kontekst nije ironic¢an, ve¢ upravo suprotan:

Y cBeTol u BUcokoi nepconu llapa cBora u Bnabrens, cmatpa
v npusHae Oua, baiarogbrens u Og6panuTens whiaora npeparora
oTeuecTBa; Bbpanb 3 llapy cBome u Bnabrento kako rogp bory;
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u cBe Hbrose HenpiaTesnk Apxu 3a cBoe U cBoera OTeyecTBa

rJlaBHUE 3710TBOpe, U HenpiaTerb. (U svetoj i visokoj personi cara
svoga i vladatelja, smatra i priznaje oca, blagodetelja i branitelja celoga
predragoga otecestva; veran je caru svome i vladatelju kako god Bogu; i
sve njegove neprijatelje drzi za svoje i svoga oteCestva glavne zlotvore i
neprijatelje).

Sagledavajuci znacenja reci persona kod Dositeja, vidimo da upotreba
ovog izraza nije kontekstualno dosledna, te se u prvom slucaju ova re¢ koristi
uz ljude koji se rukovode materijalnom koristi a ne opstom dobrobiti, dok je u
drugom slucaju izraz upotrebljen u kontekstu koji odraZava visoko poStovanje
i odanost. Shodno tome, moZe se pretpostaviti da je kod Dositeja re¢ persona
imala viSe znacenja, odnosno da je po znacenjima sli¢na reci licnost na nacin
na koji je danas definisana. Naravno, ostaje pitanje zasto je Dositej koristio
reC persona, a ne licnost, koju vidimo da Vuk KaradZi¢ vrlo umesno koristi
nekih 60 godina kasnije. Tesko je zamisliti da Dositej nije ¢uo za tu re¢ u
ruskom jeziku, imajuéi u vidu Sirinu njegovog obrazovanja, kao i podatak da
je putovao po Rusiji. Naime, smatra se da je u ruskom jeziku re¢ s1uyHocmo
nastala u drugoj polovini XVII veka (Vinogradov, 1999), kao i da je u ruskom
knjiZevnom jeziku XVIII veka ova re¢ imala slede¢a znacenja: a) licne osobine
nekoga, osobina svojstvena nekoj osobi ili bi¢u; b) privrZenost, pristrasnost,
liubav prema sebi, egoizam; c) odnos prema fizickom ili drustvenom licu; d)
licna pristrasnost prema nekome; e) uvredljiva aluzija na neku osobu. Shodno
navedenim znacenjima, moZemo samo spekulisati da Dositej ¢ak i ukoliko je
znao za tu rec i njena tadasnja znacenja, verovatno nije nasao za shodno da je
upotrebi jer nije na odgovarajuci nacin obuhvatala smisao koji je njemu bio
neophodan u pisanju navedenih pasusa. Takode, moZe se pretpostaviti da je
izraz persona lakse prihvatio i doslovno preuzeo iz nemackog jezika imajuci u
vidu da je u periodu Stampanja svog dela ve¢ neko vreme Ziveo u nemackom
govornom podrucju, gde je ta rec vec bila ustaljena.

Konacno, neSto teZe je razluciti smisao znacenja reci persona u
predgovoru Mitropolita Vasilija Petrovica, ali se stiCe utisak da u ovom
kontekstu re¢ ima pozitivno znacenje u smislu vaznih, plemenitih i poStovanih
pojedinaca. Ono $to u ovom slucaju moze biti zanimljivo je izbor reci persona,
imajuc¢i u vidu da je Istorija o Crnoj Gori Stampana u Moskvi, kao i da je
Mitropolit Vasilije u Rusiji Ziveo od 1752. do 1755. godine. Medutim, uvidom
u etimoloski recnik ruskog jezika, nalazimo podatak da je najranija upotreba
reCi nepcona zabeleZena u ruskom jeziku oko 1633. godine (Vasmer, 1979),
odnosno u vrlo slitcnom vremenskom okviru kao i re¢ suuyHocms. Takode,
ukoliko pogledamo staro znacenje reci mepcona u ruskom jeziku (Fop6aueBuy
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u Tepn, 2004), nalazimo da je ovaj izraz pre svega nekada dominantno
koriS¢en kao perifraza, odnosno kao zamena za li¢ne zamenice poput “on”,
“ona”, “Bbl” i slitno, kako bi se izrazilo poStovanje prema osobi o kojoj je rec.
Drugim re¢ima, u ovom kontekstu nepcona je sluzila da izrazi uvazavanje i

formalnost, $to je bilo uobicajeno u starijem ruskom jeziku.
Zakljucak

Selektivnim pregledom dela stare srpske knjiZevnosti rec li¢nost
nalazimo u ucestaloj upotrebi polovinom XIX veka, uz znacenje koje ukazuje
na ¢oveka od vrednosti, cenjenog i uticajnog pojedinca. Nastanak reci licnost,
odnosno njeno koris¢enje u srpskohrvatskom jeziku je po nekim autorima
(Vinogradov, 1999) u neposrednoj vezi sa ruskom reci siuuHocms za koju
se veruje da je nastala u drugoj polovini XVII veka. Kao jedan od moguc¢ih
izvora reci licnost moZe se posmatrati srpskoslovenski izraz o6auuumu koji
nalazimo u Studeni¢kom tipiku sa pocetka XIII veka. Iako je znacenje ove reci,
po svemu sudeci, prevashodno vezano za teoloski okvir i temu greha, te se na
srpski jezik prevodi kao ukor, postoje odredene naznake u ruskom jeziku koje
ukazuju da se ova re¢ moZe potencijalno razmatrati kao preteca reci licnost. Sa
druge strane, poreklo reci persona koju nalazimo u delima na srpskom jeziku
ve¢ polovinom XVIII veka je neSto lakSe pratiti jer je najverovatnije u pitanju
doslovni prevod sa francuskog i nemackog jezika. Znacenje reci persona u
analiziranim delima nije u potpunosti homogeno, iako dominira dimenzija
postovanja. Na osnovu pregleda i analize prethodnih dela se moZe oblikovati
jedna od mogucih radnih hipoteza za dalje istraZivanje, a koja bi pretpostavila
da je rec persona nesto ranije usla u korpus srpskog knjiZevnog jezika, ali da
je vicemenom njena upotreba oslabila, dok je upotreba izraza licnost jacala.
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THE SEARCH FOR PERSONALITY AND PERSONA:
INDICATIONS OF THE ORIGIN OF THE TERMS IN THE
SERBIAN LANGUAGE

Summary:

The paper examines the origins of the terms personality (li¢nost) and
persona in the Serbian language through a review of literature written in
Serbian during the XVIII and XIX centuries. Greater attention is given to the
0ld Slavic word o6simuuTH (obliciti), which appears in the Studenica Typikon
as a potential precursor to the word li¢nost. Special attention is devoted to
the relationship with corresponding terms in the Russian language and the
implications of theological tradition. A hypothesis is formulated suggesting
an earlier entry of the word persona compared to licnost into the Serbian
literary corpus.
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PROBLEM IDENTITETA
I (AUTO)POETIKA RASTKA PETROVICA?

Apstrakt: Razmatrajuci poreklo umetnickog stvaranja i ukazuju¢i na uslove
pod kojim je stvaralastvo moguce, u ovom radu bavi¢emo se problemom
identiteta i poetike Rastka Petrovica; tacnije, pokuSacemo da ukaZemo na
diskurzivnost identiteta, koji se, kao takav, konstituSe izmedu stvaraoca
i njegovog dela. Ukoliko se uspostavljeni identitet, u odnosu na to kako ga
tumace Martin Hajdeger i Zak Derida, razume kao dimenzija i mera njegove
raz-dvojenostiisa-pripadnosti,ondaisam govor o prozi zahteva preispitivanje
pripovedacke strukture subjekta, koja se, kada je o prozi Rastka Petrovic¢a
rec, otkriva kao diskurzivna. Diskurzivan je, medutim, i sam subjekt koji se,
imajuci u vidu Rikerovo tumacenje identiteta, moZe rekonstituisati iskljucivo
preko svoje drugosti. Ovaj vid rekonstituisanja subjekta sveprisutan je
u celokupnom delu naSeg pesnika i pisca. Najzad, i izmedu samog autora i
dela uspostavlja se specifican diskurzivni odnos nesigurnosti, koji ¢e biti
razmotren putem tumacenja i analize Rastkovih autopoetickih spisa.

Kljuc¢ne reci: identitet, subjekt, prica, drugost, stvaranje, (auto)poetika
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Problem identiteta, koji se odnosi na samu egzistecijalnu ravan poetike
naseg pesnika i pisca, ono je $to povezuje ali istovremeno i obuhvata problem
otkrivanja subjekta u piS¢evim proznim delima i problem identiteta lirskog
subjekta Rastkove pesnicke zbirke Otkrovenje. U tom kontekstu, a precizirajuci
okvir ovog istrazivanja koji se tice najpre pozicije subjekta i njegovog
(narativnog) identiteta u proznom i esejistickom opusu Rastka Petrovica,
treba prvotno imati u vidu da je, pre svih, Hajdeger ukazao na neodrzZivost
tradicionalnog, u osnovi esencijalistickog i formalno-logi¢kog, razumevanja
identiteta. U tekstu ,Nacelo identiteta“ Martin Hajdeger se vra¢a osnovnom
razumevanju identiteta kako ga je mislio Parmenid (v. Hajdeger, 1982: 41),
a koje je izgubljeno u odredenju identiteta novovekovne metafizicke misli. U
formuli A=A previda se, naime, ono najociglednije: da bi neSto bilo jednako
sebi, dovoljan je jedan c¢lan, drugi bi bio visak. U suprotnom, identitet se ne
uspostavlja u istosti ve¢ u razlici, u raz-dvojenosti subjekta i sa-pripadnosti
sveta. To bi znacilo da se ni smisao Covekovog postojanja niti ljudsko
postojanje po sebi ne mogu izvoditi iz misljenja niti se realitet egzistencije
moZe odrZati u podudarnosti sa sobom i svetom. Pitanje identiteta utoliko
se tice odnosa sa Drugim, odnosno, uspostavljanje identiteta jeste dimenzija
i mera njegove raz-dvojenosti i sa-pripadnosti. Hajdegerovu destrukciju
tradicionalne metafizike, u ovom slucaju jednog pojma identiteta koji u sebi
(i u vidu hegelijanske sinteze) ukida razliku, ovde uzimamo kao polaziSte
Deridinog insistiranja na misljenju razlike. Derida, naime, govori o razlici (la
differans) kako bi raskinuo sa Hegelovom logikom dijalektickog prevazilaZzenja
suprotnosti. Apsolutna nesvodivost razlike, na kojoj Derida insistira, mora
ostati imuna na svaki pokusaj asimilacije i ukidanja u ime viSeg nacela.

Ako se, kako veli Derida, identitet uspostavlja u razlici, onda je u tom
kontekstu, re¢ o pokuSaju da se ukaZe na diskurzivnu strukturu identiteta
koji se uspostavlja kroz odnos izmedu pisca, odnosno pesnika i njegovog
dela. Time istraZivanje ulazi u podrucje, uslovno govoreci, teorije stvaranja,
pa, razmatrajuci poreklo dela knjiZevnosti, interpretira i uslove i stredstva
koja to delo omogucavaju. Ve¢ je Aristotelova prakti¢na filozofija, polazeci
od etike, preko filozofije prava i drZave, presla u podrucje poetike, ¢ime se, u
okvirima jednog sistematizovanog istrazZivanja, oblikovalo ispitivanje prirode
ljudskog delovanja. Strukturu identiteta onda treba sagledati spram pitanja
o prirodi stvaralastva. Dva su pojma, kojima se, reinterpretiraju¢i sustinu
tehnike, Hajdeger vraca, a koja su, u ovom tematskom sklopu, za nas od
znacaja: poiesis i techne. Poiesis je grcka reC koja se odnosi na proizvodenje.
Umetnik, to znaci, nije stvaralac, nego onaj koji, primerenim sredstvima i
znanjem (gr¢. episteme), dakle veStinom (gr¢. techne), na videlo iznosi ono
Sto se prikriva. Kako je priroda u svojoj ociglednosti i prikrivena (Heraklit),
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onda ruka umetnika, po Aristotelu, dovrsava ono Sto je priroda zapocela, ona
oblikuje, odnosno dopusta stvarima da, shodno svojoj mogu¢nosti, ispune
vlastitu sustinu. Proizvodenje (jer ocigledno nije inventiranje, izmisljanje
ili stvaranje iz nicega, a niti je puka primena zanata) jeste zbivanje sustine
umetnosti kojom se otkriva ono Sto je prikriveno. Otuda Hajdeger naznacuje:

,Pro-iz-vodenjeizvodinestoiz skrivenostiuneskrivenost. Pro-iz-vodenje
se stjece samo ako ono skriveno dolazi u neskriveno. To dolaZenje pociva
i stjeCe se u onome $to mi zovemo otkrivanjem.” (Xajaerep, 1999: 226)

Zato treba imati u vidu da ,tehnika bitstvuje u podrucju, u kojemu se
stjeCe otkrivanje i neskrivenost, aAn0eiq, istina“ (Xajgerep, 1999: 228). Odnos
izmedu istine (naime, stvarnosti), subjekta i identiteta, po Rastku Petrovicu,
narocito poezija, suprotno platonistickoj kritici mimeticke prirode pesnistva,
omogucava pesniku suZivot sa istinom, u vremenu, u istoriji, dakle, suZivot
sa stvarnoScu i podnosljivu koegzistenciju (pesnickog subjekta) sa sobom.
[stina ovde nema karakter sudenja niti, kako to Hajdeger pojasnjava, po-stava
(nem. gestell) koji se izvodi iz samoga miSljenja. Suprotno formalno-logickom
konstruisanju istine, ovde se, u de(kon)struktivnom maniru, dopusta njeno
zbivanje i kroz same stvari, kroz svet i bivstvovanje. Ona je stoga neodvojiva
od Zivljenja. Onoliko koliko istina nije predmet dokazivanja, ona se, ipak, i
nakon svega, zbiva, preko sustine poezije, i kao dogadaj lepote®. Razumevanje
istine kao zbivanje ne-skrivenosti, upucuje i na autenti¢nu prirodu misljenja
kao prisecanja (gr¢. anamnesis) koju Platon, u zavrSnom paragrafu DrZave,
dovodi u odnos sa samim smislom pripovedanja, pisanja i ¢itanja (v. Platon,
1983: 325). U odnosu mita, logosa i zaborava, a-letheia jeste, kao negacija
skrivenosti, put (gr¢. methodos) kojim se, po Platonu, o¢uvanjem mythos-a
prelazi reka zaborava (Leta). Otkrivanje smisla bivstvovanja u vremenu, to
znaci, jeste put izlaska iz zaborava smisla postojanja ili put kojim se otkriva
smisao bivstvovanja koji je, kroz vreme, pao u zaborav. Istorija tumacenja je,
utoliko, istorija zaboravljanja i prise¢anja smisla bivstvovanja, sdm nacin na
koji Zivimo u istoriji, odnosno sa njom, ili pak put ili metod, kojim pokuSavamo
u istoriji nauciti Ziveti.

Dela knjiZevnosti nema bez pisca ili bez pesnika, jednako kao $to ni
pisca, odnosno pesnika, nema bez dela. Uobrazilja, i to se na ovom mestu
moZe konstatovati, ima svoja inteligibilna svojstva. Uobrazilja pesnika i
pisca delatno se konkretizuje preko njegovoga dela i povratno ga odreduje u

3 Lepota nije tek ideal umetnosti niti je, naivno govoredi, ideal prirode, nego je zbivanje koje se, ipak,
nakon svega propustenog i negiranog u vremenu, pokazuje kao moguce; pokazuje se kao Zivot koji
poziva na ucesce.
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stvarnosti njegova identiteta. Delo knjiZevnosti se, zato, ne treba tumacenjem
psihologizovati, nego vratiti u njegovu stvarnost - i jezi¢ku, i misaonu, i
egzistencijalnu i ontolosku u celini. Zato govor o prozi zahteva Citanje i
pripovedacke strukture subjekta. Prema Rikeru, ,sa takozvanim romanom
ucenja i jo§ viSe sa romanom toka svijesti“ (Pukep, 2004: 155), kojem po
svojoj narativnoj strukturi pripada roman Dan sesti* Rastka Petrovic¢a, odnos
izmedu fabule i lika biva izokrenut: fabula se stavlja u sluzbu lika. Stoga je
identitetlika, kojije, dakle, izmakao kontroli fabule, time prestao dabude jedan
karakter. Razlistavanje lika moZe se opisati kao fikcija gubljenja identiteta, pri
¢emu covek viSe nije u stanju da se identifikuje ,u jednom svijetu za koga se
kaze da je svijet kvaliteta (ili svojstava) bez ljudi“ (Pukep, 2004: 156). Tako
se u Rastkovom romanu, glavni junak ne moze identifikovati u stvarnosti
obuhvacenoj ratnim uZasima i stradanjima, dakle u uZasavaju¢em svetu koji
je, kao takav, od ljudi stvoren. Ono Sto se ne moze identifikovati, ne moZe se
ni imenovati, pa pripovedac na po¢etku romana navodi: ,Ude u sobu, napisa
prstom po klupi na koju je seo, previjen kao da ga nesto razdire u utrobi, svoje
ime i ne poznade ga“ (IletpoBuh, 1982: 9). Stevan Papa Kati¢ je junak koji
Ce Ziveti odsustvo identiteta u zastrasuju¢em svetu, u kome su ,sve tekovine
kulture u ratu urusene i dovedene u pitanje” (I[TetpoBuh, 2013: 238). Ono Sto
je, medutim, u ovom romanu jo$ dovedeno u pitanje jeste i Covek po sebi, pa se
sada viSe ne moZe govoriti o svesti kao o egzistencijalnom posredniku izmedu
bi¢a i sveta. Dozivljajno telesno, naime, preuzima funkciju posredovanja
izmedu sopstva i stvarnosti egzistencije: ,»>Kada bih mogao najzad da se
unistime, mislio je mladi¢ kopajuci tvrdoglavo po nekom bolnom mestu u sebi”
(ITerpoBuh, 1982: 13). Stevan Papa Kati¢ sa svetom tvori vezu posredstvom
najdubljeg, gotovo telesnog bola koji je u sebi osec¢ao. Kasnije u delu, prilikom
povlacenja preko Albanije, odnos sa svetom otkriva se kao fragmetnaran i
zamagljen, u znaku raspadanja namucenih i izgladnelih tela i posredstvom
halucinativnih vizija glavnog junaka. Junak sebe, dakle, raspoznaje jedino i
putem dozivljenog bola, sa one strane uma:

,2grci se sav nad sobom, pokusSa da se nasmesi, kiselo. Pri¢eka. »Ne
postojim ja, vi, on, ljudi svi redom, od jednog do beskraja. Sve je
tako idiotski i strasno. Neizdeljeno, nerazdvojeno. Postoji samo moj

* Utvrdujudi vezu izmedu DZojsovog Uliksa i Dana Sestog Rastka Petrovica, Predrag Petrovi¢ navodi: ,I
za tumacenje romana Rastka Petrovica veza sa irskim autorom neminovno se namece, tim pre Sto je
Rastko prvi kod nas opSirnije pisao o romanu toka svesti i u dosluhu sa tim pripovedackim iskustvom
osmislio svoj monumentalni Dan Sesti“ (IlerpoBuh, 2013: 262). Otuda, na drugom mestu, Petrovi¢
pojasnjava: ,U Danu Sestom moze se pratiti kakve sve poeticke konsekvence proisticu iz suoc¢avanja
tehnike pripovedanja sa intimom modernog junaka. Epohalni odgovor modernistickog romana
pred ovim izazovom bila je tehnika toka svesti i prodiranje pripovedanja do krajnjih granica jezika“
(TetpoBuh, 2013: 249).
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bol«, pokusa da zapiSe to u mislima, u vazduhu. Velikim bledoplavim
pismenima. »0d cele moje licnosti samo ono $to nije ogranic¢eno, $to
nije ni¢im definisano. Ja ne mogu da izdrZim... takav bol. Od cele moje
licnosti samo to, samo to!«“ (IleTpoBuh, 1982: 14)

Imaginativne varijacije kojima je zahvaceno telesno ustrojstvo, prema
tome, jesu ,varijacije o sopstvu i njegovom ipseitetu (Pukep, 2004: 157). S
tim u vezi, kakva je telesno-posrednicka funkcija bivstvovanja u svetu, tako
se i ,obiljezje ipseiteta tjelesnosti proteZe na strukturu sveta kao tjelesno
nastanjenog“ (Pukep, 2004: 157). Struktura sveta Rastkovog romana otuda je
obeleZena bolom, trpnjom i zverskim stradanjem ¢ovecanstva.

Za razliku od proznih ostvarenja, koja nuZno zahtevaju C(itanje
pripovedacke strukture subjekta, sustinu poezije je teSko odvojiti od voljne
snage subjekta da sebe de(kon)struiSe kroz poeticko izbavljenje bica. U
Rastkovom opusu je to evidentno. Ako smo, naime, na osnovu Rikerovih
zakljucaka, telesno posredovanje izmedu subjekta i sveta sa kojim on stoji
u odnosu sa-pripadanja, okarakterisali kao jedini nacin na koji je moguce
uprisutiti subjekt, ¢ime je on tada poprimio svojstva diskurzivnog identiteta,
i ukoliko se obelezZje ipseiteta telesnosti utvrduje i kao obeleZje zemaljskog
stanja kao takvog, onda se Zemlji, Sto je oCito u poeziji Rastka Petrovica, a
ovim se to i u prozi potvrduje, moze pripisati egzistencijalno znacenje. Za
pesnika Rastka Petrovi¢a Zemlja predstavlja ,mitsko ime naSeg tjelesnog
usidrenja u svijetu“ (Pukep, 2004: 157). Za pisca Rastka Petrovica to je ono
Sto se, dakle, oc¢ekuje od literarne price koja biva podvrgnuta procesu koji od
nje ¢ini mimesis delovanja: ,jer, ‘podrazavano’ djelovanje, u fikciji i kroz fikciju,
ostaje takode podvrgnuto prinudi tjelesne i zemaljske sudbine (condition)“
(Pukep, 2004: 157).

Posto smo pokrenuli pitanje o prirodi ljudskog delovanja,
napomenucemo i to da nacin na koji jezik deluje jeste govor. U tom smislu,
Riker piSe o pripovedanju kao praxis-u. Reviziraju¢i, naime, sam pojam
delovanja kako bi se on mogao podic¢i na ravan narativne konfiguracije, koja
bi, opet, bila razvijena u odnosu na horizont jednog Zivota, Riker ukazuje na
niz konstitutivnih pravila pomocu kojih se karakter interakcije povezuje sa
mnoStvom praktika: re¢ je, zapravo o tome da se ,samo pod pragmatickim
aspektom recepcija nekog smisla od strane primaoca, smisla koga nekoj
recenici djelovanja doznacava govornik, inkorporira u znacenje recenice”
(Pukep, 2004: 162). Otuda, praktike o kojima Riker govori, pocivaju iskljucivo
na onim delovanjima u kojima onaj koji deluje principijelno uzima u obzir
delovanje drugoga. Prica, dakle, nije pripovedana tek price radi, a identitet
je, utoliko, i narativan i diskurzivan. Otvaraju¢i se prema drugome, u
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svome sopstvu, i subjekt se rekonstituiSe preko svoje drugosti. Ovaj vid
rekonstituisanja subjekta ocitava se u celokupnom delu Rastka Petrovica.
Priseticemo se, onda, u romanu Sa silama nemerljivim, Iré¢evog odnosa sa
ocem, koji se kao takav upisuje u bi¢e mladic¢a i rekonstruiSe ga do granica
neizdrzljivosti i Zelje za samoubistvom. U romanu Ljudi govore putnik je
pak aficiran ispovestima ljudi, koje na svom putu srece, do one mere kojom
sam sebe iznova premerava u odnosu na data iskustva. Tako, posle Ivonine
ispovesti u maslinjaku, putnik navodi:

,PribliZio sam je joS viSe sebi; Zeleo sam uistinu da je uteSim. I odjednom
apsolutna carobnost i sre¢a ovoga trenutka udoSe u mene. [...] Voleo
sam je toliko radi ‘njene’ srece da je i ‘moja’ pocela nesvesno da se time
koristi.“ (IlerpoBuh, 2000: 64)

Premda sam naslov romana Ljudi govore, u prvom mahu, ¢itaoca moze
navesti na pomisao o tome da roman po svojoj strukturi i po sadrzini pociva
na oZivljavanju verbalne slike, vrlo brzo ¢italac se moZe uveriti da je ,ona samo
omot istinskog imenovanja i autenti¢ne rijeci koja je unutrasnja operacija“
(Merleau-Ponty, 1990: 212). Ukoliko takvu koncepciju uzmemo u obzir, govor
predstavlja samo spoljnu pratnju misli. Otuda, nema onoga ko govori. Kada se
pak njegov unutrasnji smisao najzad i otelotvorio, i to u vidu simptoma tela,
videli smo da je u Rastkovom romanu Ljudi govore Pipo oboleo, dok je njegova
supruga prerano ostarila i naglo svela. U drugom slucaju, subjekt se, dakle,
potvrduje u unutrasnjem delovanju svoje misli. Tako u Danu Sestom, prilikom
povlacenja, na pola kilometra od sela Luge, ,misao Stevanova bila je ve¢ tamo
i pre njega. Kao da je nesto $to se moze izdvojiti od ¢oveka, tela, od duha, pa
da Zivi zasebno, strasno i bolno, odbacuju¢i se unapred, propinjuci se, misao
je bila pre njega u prvim seoskim ku¢ama“ (IlerpoBuh, 1982: 191). S obzirom
na to da se i misao otkriva kao drugost, dakle i ona, gotovo otelotvorena sama
stize do zamiSljene seoske kuce, subjekt je od nje odvojen i njome podeljen,
mucno opstajuci u razlici sopstvenog identiteta. Otelotvorenost misljenja, u
vidu kretanja, izmicanja, izmeStanja, u istome romanu ona je data kao odnos
prema Bogu kao prema drugome, pri ¢emu se identitet i na ovom mestu
prepoznaje kao diskurzivni konstrukt.

Trenutak, u kojem se knjiZevno delo oslobada svoga autora, jeste
onaj kada se ,sve njegovo bivstvovanje sabire u znacenju koje mu dodjeljuje
drugi“ (Pukep 2004: 163). Kako delo ima svoj smisao, pa onda i samu svoju
egzistenciju, iskljucivo u odnosu na drugog, tako se i izmedu autora i njegovog
dela tvori jedan diskurzivni odnos nesigurnosti. Stoga se ¢ini vaZnim da se
razmotri i odnos Rastka Petrovi¢a prema vlastitom delu. Autopoeticki spisi,
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kojima je obogaceno Rastkovo knjiZevno stvaralastvo, prema hegelijanskom
tumacenju® (s obzirom naravan ontologije odnosadelaiautora), predstavljaju
dijalekticki put dovrsenja dela knjiZevnosti u samome pojmu. Drugim re¢ima,
autopoeticki radovi Rastka Petrovica jesu put daljeg osvesc¢ivanja dela ili put
smoosvescivanja dela. Pored autopoetickog eseja ,Helioterapija afazije®, na
kojem ¢emo se neSto kasnije zadrZati, zanimljivo je prethodno ista¢i Rastkov
esej 0 Savi Sumanoviéu, u kojem pesnik naznacuje $ta jedno umetnicko treba
da sadrzi:

»Tako je slika umetnikova svet koji sadrZi u sebi osobeni suncani centar,
kao Sto ih sadrzi, masu, ovakav nas prostor, i u koji presadene nase
egzistencije, sasvim poput AjnStajnove teorije o kosmosu, osetile bi
novu vrednost, neizbeZno novu vrednost prostora, vremena i licnosti.”
(IletpoBuh, 1974: 20)

Na ovom mestu Rastko ukazuje na znacaj teorije relativiteta koja
je, kao epohalna promena, promenila percepciju kosmosa i, kao takva, u
umetnickom izrazu dobila svoj verodostojan odgovor. Otuda, u istom eseju,
pesnik primecuje da je i zakon savremene umetnosti u skladu sa duhom
vremena i na¢ina Zivota u njemu, pa usvajanje i primena naucnih istrazivanja u
umetnosti predstavlja put ka uspostavljanju individualnosti samog umetnika.
[ posto tridesetih godina godina bude pisao o0 modernom romanu, Rastko
Petrovi¢, u skladu s tim, naglasi¢e potrebu romanopisaca da budu upuceni
u rezultate psiholoskih, filozofskih i fizickih istraZivanja, Sto ¢e znaciti da
pisac, odnosno pesnik mora vladati duhom svoga vremena. Progovarajuci o
knjiZzevnom delu kao umetni¢ckom ostvarenjenju, u svom eseju ,Stvarnost u
stranoj i nasoj knjiZzevnosti“ Rastko navodi:

,Sada kada smo ve¢ poceli da govorimo o knjigama kod nas i o stranim
knjigama, mislimo da je tek na poslednjem mestu vazno da gledamo samo
kako su i s koliko veStine one pisane, ve¢ Sta je u njima receno, izrazeno,
ostvareno kao stvarnost, realnost, kao c¢ovekovo duhovno osvojenje i
covecanska vrednost.” (IletpoBuh, 1974: 223)

° Prema Hegelu, estetika kao filozofija umetnosti dovr$ava umetnost u njenome idealu, i to tako $to
je privodi njenome idealu - lepoti kao ¢istome pojmu. Pojednostavljeno rec¢eno, umetnost se /samo/
osveScuje preko filozofije umetnosti: ona tek tada zadobija svest o svome smislu, svrsi, o vrednosti
umetnosti u vremenu. U tu svrhu, seti¢emo se da je Platon smatrao kako umetnici /pesnici/ ne znaju
$ta ¢ine, ne mogu pojasniti svoje delo, nisu razboriti, pa deluju iz zanosa, odnosno nadahnuca. Zato
je, u totalitetu ideala, umetnost samo jedan - i to pocetni - stadijum razotudenja duha, posle koga
imamo istorijski prelaz iz umetnosti u religiju, iz religije u filozofiju. Samoostvaranje covecanstva, kao
najopstijeg, kao ideala Zivljenja u zajednici u sebi nosi iskustvo lepote koju, delom - ¢ulno naime, u svet
unosi i umetnost.
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Pesnik, dakle, knjigu, odnosno delo smatra fenomenom univerzalnih
vrednosti, koja, kako na drugom mestu napominje, u sebi sadrzi stvarnost
,kosmickog sveta u kome zivimo“ (IleTpoBuh, 1974: 221). Sa ovog stanovista
Rastko Petrovi¢, dakle, polazi, objasnjavaju¢i u svom eseju ,Helioterapija
afazije“ kako je bremenitost istorije liSila reci njene kosmicke snage, one koja
je pocivala u prvobitnosti ¢ovekovog izraza. Otuda pesnik u prvom odeljku
ovoga spisa, koji nosi naslov ,Zacece”, pokusSava da ukaZe kako stvaralac
iznova moZe zadobiti izvornost reci, kako je ocistiti od njenog simbolickog
znacenja koja su se vremenom u nju utisnula i kako je spasiti Sablona njene
upotrebe. Stoga Rastko navodi:

,0tud sam hteo pre nekoliko meseci (ma se i udaljio unekoliko od
umetnosti), da bih sklopio jednu prostu pricu, prvo naciniti Citave
repertoare prociS¢avanja i utvrdivanja elemenata koji ¢e u njoj biti
upotrebljeni, te da bih u toj prici postigao veliku lepotu tacnosti u svoj
njenoj misaonoj sloZenosti.“ (IlerpoBuh, 1974: 409)

Njegov razvijen odnos prema stvaranju i stvaralastvu uopste, ukazuje
na to da je Rastko Petrovi¢ kao pesnik i pisac, poput jednog Rilkea, razumevao
ono Sto je svojim delom Cinio. Diskurzivni i neuc¢vrséeni odnos izmedu autora
i dela, uprkos sebe-razumevanja unutar onoga Sto je autor svojim delom
Cinio, ostavlja otvoreni prostor za sabiranje znacenja koja mu dodeljuju drugi.
Stoga se identitet subjekta u proznim ostvarenjima Rastka Petrovic¢a otkriva
u vidu njegovog opstajanja u razlici, Sto je dimenzija i njegove egzistencijalne
stvarnosti, kao i u obliku razdvojenosti, odnosno sa-pripadnosti izmedu
subjekta i sveta. Utoliko, na kraju se moZe ustanoviti da se u delu Rastka
Petrovica ocCitava prevazilaZenje dotadasnjih vrednosti ne samo u modernoj
srpskoj knjizevnosti, nego se, iz konteksta evropskog nasleda, prepoznaje
poetika ,novog identiteta“ subjekta koji se sada otkriva u razlici svoga
postojanja.
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THE PROBLEM OF IDENTITY AND (AUTO)POETICS OF
RASTKO PETROVIC

Summary

Considering the origin of artistic creation and pointing out the conditions
under which creativity is possible, in this paper we will deal with the problem
of identity and poetics of Rastko Petrovi¢; more precisely, we will try to point
out the discursiveness of identity, which is constituted between the creator
and his work. Established identity is understood as a dimension and measure
of its separation and co-belonging and that is the way how it is interpreted
by Martin Heidegger and Jacques Derrida; then the very speech about prose
requires a review of the narrative structure of the subject, when about Rastko
Petrovi¢’s prose reveals the word as discursive. Discursive, however, is the
subject itself, which, bearing in mind Ricker’s interpretation of identity,
can be reconstituted exclusively through its otherness. This form of subject
reconstitution is ubiquitous in the entire work of our poet and writer. Finally,
a specific discursive relation of uncertainty is established between the author
himself and the work, which will be discussed through the interpretation and
analysis of Rastko’s autopoetic writings.

Keywords: identity, subject, story, otherness, creation, (auto)poetic



53

Ilija Lazic!, Pregledni naucni rad
Akademija za humani razvoj, Beograd Primljen: 12.01.2025.
Prihvacen: 20.01.2025.

37.033:504.06

PEDAGOGIJA ODRZIVOG RAZVOJA - VASPITAN]E I
OBRAZOVAN;jE ZA ODRZIVU ZIVOTNU SREDINU

Apstrakt: Vaspitanje i obrazovanje za odrzivi razvoj je jedan vid drustvene
reakcije na reSavanje ekoloSke krize na Zemlji. Ono treba da omoguci
svakom pojedincu sticanje znanja, vrednosti, odgovornost, uverenja i oblike
ponasanja, koji ¢e pomoci civilizaciji da izade iz postojece ekoloske krize.
Obrazovanje za odrZivi razvoj se posmatra kao ucenje za budu¢nost koje ce
pripremiti mlade generacije da se suoce s novim izazovima u Zivotnoj sredini.
Koncept odrzivog razvoja podrazumeva uravnoteZen drustveni, ekonomski i
ekoloski razvoj usmeren ka unapredivanju kvaliteta Zivota. Skola bi trebalo
da bude obrazovno-vaspitna ustanova u kojoj se mladi pripremaju za Zivot,
formirajucili¢cnost u holistickom smislu. Akcenat je na formiranju svestranosti,
autenticnosti i kriticnosti prema svemu onom $to je u egzistencijalnom smislu
neprihvatljivo za drustvo i prirodnu sredinu. Zato ciljevi i ishodi obrazovanja
moraju da budu u funkciji ostvarivanja ciljeva odrzivog razvoja.

Kljucne reci: odrZivi razvoj, vaspitanje, obrazovanje, skola, ekoloska svest,
pedagogija
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1. POJMOVNO ODREDENjE OBRAZOVANjA ZA ODRZIVI RAZVO]

Kao odgovor na sve vecu ekolosku krizu, sve cCeS¢e se govori o
univerzalnoj strategiji odrZivog razvoja drustva, te je sve viSe u upotrebi naziv
obrazovanje za odrzivi razvoj. Sticanje znanja o fizickim, bioloSkim i hemijskim
procesima koji odrZavaju kontinuitet Zivota; osposobljavanje za preuzimanje
aktivne uloge u drustvu, kao i razvijanje kritickih stavova prema ekoloskoj
stvarnosti su tri neophodna preduslova ustanovljenja obrazovanja za odrzivi
razvoj. To znaci da se ovo obrazovanje ispoljava kroz tri domena: eticki (odnosi
se na razvijanje vrednosti, normi, stavova i misljenja), saznajni (odnosi se na
sticanje sistema znanja i razumevanje pojava i procesa iz okruZenja) i domen
delovanja u okruZenju (odnosi se na razvijanje Zelje za aktivno ukljucivanje
u zaStitu Zivotne sredine i na promenu ponasanja) (Barth, 2015). Obrzovanje
za odrZivi razvoj kao novi koncept obrazovnog uticaja na mlade ima dodirnih
tacaka s navedenim pristupima. To se narocito ogleda u isticanju ciljeva kao
Sto su sticanje znanja, stavova i vesStina, s tim Sto se u okviru obrazovanja
za odrzivi razvoj ovi ciljevi znatno Sire i kompleksnije posmatraju. Osnovne
razlike izmedu obrazovanja za odrzivi razvoj i obrazovanje i vaspitanje za
zaStitu Zivotne sredine prikazuje tabela 1. U tabeli se uo¢ava da obrazovanje za
odrzivi razvoj eksplicitnije isti¢e vezu izmedu savremenih aktivnosti ¢oveka
i dugorocnih ciljeva aktivnosti, kao i veze izmedu kvaliteta Zivotne sredine,
jednakosti medu ljudima, uspostavljanja ljudskih prava i mira, ekonomskog
razvoja i politickih odluka (Andelkovi¢, 2018). Koncept obrazovanja za odrzivi
razvoj viSe uvazava integrisani pristup ekoloskog, ekonomskog i drustvenog
razvoja i obuhvata Siri spektar uspostavljanja odrzZivosti prirodnog i
antropogenog razvoja ukljuc¢ujucijednakost, polnu ravnopravnost, toleranciju,
smanjenje siromastva, oCuvanje prirodnih resursa, ekonomski i tehnoloski
razvoj, mir, zastitu i oCuvanje Zivotne sredine.
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Tabela 1. Razlike izmedu obrazovanja za odrzivi razvoj i obrazovanja za zastitu

zivotne sredine

Obrazovanje i vaspitanje
za zastitu Zivotne sredine

Obrazovanje za odrzivi razvoj

Proucava probleme Zivotne
sredine

Proucava mogu¢nosti reSavanja problema
Zivotne
sredine kroz integraciju efikasnog ocuvanja
ekosistema, upravljanja prirodnim resursima,
drustvenog i ekonomskog razvoja.

Problemi su posledica ljudskih
aktivnosti.

Problemi su posledica uticaja pojedinca,
ekonomskog, tehnoloskog, nauc¢nog, socijalnog,
kulturnog i ekonomskog razvoja.

Znacajna je bioloska
raznovrsnost.

Znacajna je bioloSka, ekoloSka, socijalna,
kulturna i
ekonomska raznovrsnost.

Znacajne su drustvene
aktivnosti za
zaStitu zivotne sredine.

Znacajne su motivacija i namere pojedinca, kao
i
ponasanje u svakodnevnom i profesionalnom
Zivotu.

Znacajno je individualno
ponasanje.

Znacajne su kompetencije za kriti¢ko
rasudivanje,
donoSenje moralnih odluka, uticaj na institucije
koje donose odluke, kao i za proekoloSko
ponasanje.

Cilj je oCuvanje kvaliteta Zivotne
sredine.

Cilj je oCuvanje uslova Zivota sadasnjih i
budu¢ih
generacija.

[zucavanje Zivotne sredine u
okviru
pojedinacnih nastavnih
predmeta.

Formiranje kompetencija kroz sve vidove
formalnog,

neformalnog i informalnog obrazovanja,

primenu
razlicitih strategija uc¢enja i poucavanja i
formiranje proekoloske li¢nosti kroz
celoZivotno
ucenje.
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2. KOMPETENCIJE I CILJEVI OBRAZOVANjA ZA ODRZIVI
RAZVO]

2.1. Kompetencije obrazovanja za odrzivi razvoj

Obrazovanje u svim drzavama je usmereno ka sticanju kompetencija
koje podrazumevaju osposobljavanje uc¢enika za uspesno ukljucivanje u sve
sfere licnog, profesionalnog i drustvenog Zivota. One omogucavaju razvoj
univerzalnih vrednosti, sposobnost suoCavanja sa promenama, iskustveno
ucenjeidelovanje saKkriti¢ckim stavom. Zakon o osnovama sistema obrazovanja
i vaspitanja Srbije (Sluzbeni glasnik RS, br. 10/19) definise kompetencije kao
skup integrisanih znanja, vesStina i stavova potrebnih svakom pojedincu za
licno ispunjenje i razvoj, uklju¢ivanje u drustveni Zivot i zapoSljavanje. OpSte
medupredmetne kompetencije zasnivaju se na klju¢nim kompetencijama
za celozivotno ucenje, razvijaju se kroz nastavu svih predmeta, primenljive
su u razlic¢itim situacijama i kontekstima pri reSavanju razli¢itih problema,
neophodne susvimucenicimazali¢no ostvarenjeirazvoj, kaoizaukljucivanjeu
drustvene tokove i zaposljavanje. Ove kompetencije predvidaju preispitivanje
sopstvenih stavova, iskustveno ucenje, kritiCku analizu pojava i procesa
na lokalnom i globalnom nivou, kao i ucestvovanje u razli¢itim akcijama u
lokalnoj sredini. S druge strane, ako se u obzir uzmu kompetencije definisane
u Agendi UNESKA za globalno obrazovanje do 2030. godine (https://unesdoc.
unesco.org), moze se zakljuciti da postoje¢cim medupredmetnim kompetencija
treba pridodati i uZe proekoloski definisane kompetencije. Kompetencija
za sistemsko misSljenje: sposobnost prepoznavanja i razumevanja odnosa i
relacija u Zivotnoj sredini; sposobnost analiziranja kompleksnih sistema u
razli¢itim domenima i na razli¢itim nivoima, kao i sposobnost suocavanja sa
rizicima u okruzenju. Anticipatorna kompetencija: sposobnost razumevanja
i vrednovanja moguce, verovatne i poZeljne buduc¢nosti; kreiranje sopstvene
vizije buducnosti; primena preventivnih mera i principa; procena posledica
nastalih pod uticajem razlic¢itih ljudskih aktivnosti, i suoCavanje sa rizicima
i izazovima u Zivotnoj sredini. Normativna kompetencija: sposobnost
razumevanja normi i vrednosti koje se nalaze u osnovi postupaka zastite;
sposobnost pregovaranja; sposobnost implementacije odrzivih vrednosti,
principa, ciljeva i zadataka u kontekstu sukoba interesa i kompromisa, kao i
pojave nedovoljno poznatih ¢injenica i kontradikcija. StrateSka kompetencija:
sposobnost ostvarivanja sveukupnog razvoja i primene inovativnih aktivnosti
koje unapreduju odrZivost na lokalnom i globalnom nivou.
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Kompetencija kritickog misljenja: sposobnost za preispitivanje
normi, prakse i miSljenja; reflektovati generalne principe na sopstvene
vrednosti, licnu percepciju i aktivnosti; analiticki sagledati sopstvenu
ulogu u odrzivom razvoju. Kompetencija posedovanja svesti: sposobnost
za preispitivanje sopstvene uloge u lokalnoj zajednici i globalnom drustvu;
kontinuirano vrednovanje i motivisanje za preduzimanje aktivnosti u
okruZenju; preispitivanje sopstvenih osecanja i poglede na svet. Integrisana
kompetencija za reSavanje problema: sposobnost sveobuhvatne primene
razli¢itih postupaka za reSavanje sloZenih problema odrZivosti i razvijanja
mogucih resenja koja promovisu odrzivi razvoj, integrisanjem svih navedenih
kompetencija. Ovim kompetencijama odredeno je Sta ljudi koji podrZavaju
odrzivi razvoj treba da preduzmu u savremenim kompleksnim promenama
drusStva.

2.2. Ciljevi obrazovanja za odrzivi razvoj

Prvi ciljevi obrazovanja za odrzivi razvoj definisani su na Konferenciji
u Beogradu 1975. godine u okviru Rezolucije o ciljevima i zadacima
vaspitnoobrazovnog rada na zaStiti i unapredenju Zivotne sredine (http://
unesdoc.unesco.org). U njima se istice:

e podsticanje svesti i brige o ekonomskoj, socijalnoj, politickoj i ekoloskoj
meduzavisnosti u urbanim i ruralnim sredinama;

e pruzanje mogucnosti da svaka osoba stiCe znanjairazvija stavove, uverenja
i veStine neophodne za zaStitu i unapredenje Zivotne sredine;

e Kkreiranje novih obrazaca ponaSanja pojedinaca, grupa i drustva u celini
prema Zivotnoj sredini;

e podrZavanje individualnih i kolektivnih aktivnosti u preventivnhom
delovanju i reSavanju savremenih problema.

Osim ove rezolucije, potrebno je ista¢i preporuke koje sadrzi Deklaracija iz
Thilisija. U njoj je, izmedu ostalog, istaknuto da ekoloSkim obrazovanjem kod
ucenika treba razvijati svest i osetljivost za postojanje i reSavanje problema
okoline, znanje, stavove, opredeljenost i veStine neophodne za zastitu Zivotne
sredine (Matanovi¢, Slavkovi¢, 1985).
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Poglavlje 36 Agende za 21. vek, donete na konferenciji u Rio de
Zeneiru 1992. godine, predstavlja nastavak preporuka iz Tbilisija. U njemu
su definisani ciljevi obrazovanja za odrZivi razvoj kao $to su: razviti svest o
Zivotnoj sredini i o razvoju druStva u svim njegovim sektorima; razviti svest
o globalnom znacaju lokalnog delovanja na zastitu i unapredenje Zivotne
sredine; razviti znanje i veStine neophodne za zastitu i unapredivanje Zivootne
sredine; razviti navike i stilove Zivljenja u skladu s principima zastite Zivotne
sredine; razviti ekoloSku etiku; unaprediti kvalitet Zivljenja; promovisati
efikasno uceS¢e pojedinca u donosSenju odluka uz posStovanje ekoloskih
normi; jaCati odgovornost; razviti kriticko misljenje; razviti sposobnosti
za reSavanje problema u Zivotnoj sredini; omoguciti ekolosko obrazovanje
svim dru$tvenim grupama na svim uzrasnim nivoima; raditi na integrisanju
koncepta oCuvanja Zivotne sredine i njenog razvoja u sve obrazovne programe
(https:// sustainabledevelopment.un.org). Ciljnu grupu koju ekoloski treba
obrazovati i vaspitavati €ine deca i nastavnici u predSkolskim ustanovama,
osnovnim i srednjim Skolama; studenti na fakultetima i donosioci privrednih
i politickih odluka. U okviru Agende 21 medu predvidenim aktivnostima
ekoloskogobrazovanjaposebno seisticu: primenaaktivnih metoda poucavanja
i ucenja, jacanje razmene informacija usavrsavanjem tehnologije, podsticanje
istraZivackih projekata, jacanje lokalnih, nacionalnih i regionalnih centara
za interdisciplinarana istrazivanja Zivotne sredine, pruZanje mogucénosti
svim ljudima nezavisno od socijanog statusa, pola, uzrasta, rase i religijske
pripadnosti da se ekoloski obrazuju (Stojanovi¢ i sar, 1997). Medunarodno
priznavanje ekoloSkog obrazovanja kao klju¢nog faktora odrZivog razvoja se
kontinuirano i dalje razvijalo. To dokazuju Svetski samit o odrZivom razvoju
2002. u Johanezburgu, konferencija Ujedinjenih nacija 2012. godine u Rio
de Zaneiru i Svetska konferencija UNESKA o odrzivom razvoju u Nagoji.
Znacaj ekoloskog obrazovanja je istaknut i u drugim klju¢nim globalnim
sporazumima, kao Sto su Pariski sporazum, Decenija obrazovanja za odrzivi
razvoj Ujedinjenih nacija (2005-2014); Globalni akcioni program (GAP),
Rezolucija Generalne skupstine UN i dr.
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Institucionalizovaniihijarahijskioblikovansistemkojipokrivaosnovno,
srednje i visoko obrazovanje prestavlja okosnicu sfere formalnog ekoloskog
obrazovanjau Srbiji. Sistem je oblikovan obavezuju¢im nastavnim programom,
kao i definisanim vaspitno-obrazovnim standardima, kompetencijama,
ciljevima i ishodima u domenu postignuc¢a ucenika (Stanisi¢, Maksi¢, 2014).
Razvoj ekoloSkog obrazovanja u vaspitno-obrazovnom sistemu Srbije se,
od pocetka sedamdesetih godina proslog veka do danas, moZe rasc¢laniti na
tri perioda. U prvom periodu, pitanje odnosa ¢oveka i prirode bilo je samo
,2dotaknuto“ u okviru predmeta poznavanje prirode u prvom i biologija u
drugom ciklusu osnovnog obrazovanja. Drugi period karakteriSe uvodenje
ekoloskog obrazovanja u kurikulume veceg broja nastavnih predmeta. Ovo
je period konstituisanja multidisciplinarnog i interdisciplinarnog koncepta
ekoloskog obrazovanja. Treci period ekoloSkog obrazovanja u literaturi se
oznacava kao ,socioekoloSko obrazovanje u okolini” (Nikoli¢, 2003). Ono
postaje briga celokupnog drustva i prioritetni zadatak sistema S$kolstva
gotovo u svim zemljama sveta, pa i kod nas. Kao vodeci pojam javlja se
obrazovanje za odrZivi razvoj u kome se izlazi iz okvira proucavanja prirode i
mogucnosti njene zaStite. Po¢inju da se doticu globalni problemi ¢ovecanstva,
kao i pitanja ljudskih prava, drustvenog razvoja, ekonomskog razvoja, mira,
ravnopravnosti i pravednosti. Uvodenje ekoloskog obrazovanja u obrazovno-
vaspitni sistem Srbije regulisano je Zakonom o sitemu zastite Zivotne sredine
Republike Srbije (http://www.pravno-informacioni-sistem.rs) i Zakonom o
osnovama sistema obrazovanjaivaspitanja (www.mpn.gov.rs). Prema drugom
zakonu, predvideno je da se ,razvijanje svesti o znacaju zastite Zivotne sredine
obezbeduje kroz sistem obrazovanja i vaspitanja od predskolske ustanove do
univerziteta, obrazovanjem i usavrSavanjem u procesu rada i obrazovanjem i
vaspitanjem gradana kroz celoZivotno ucenje”. Takode, u ¢lanu 3 ovog zakona
eksplicitno se istice da kod ucenika treba razvijati svest o znacaju zastite i
ocuvanja prirode i Zivotne sredine. U opStim osnovama Skolskog programa
(www.mpn.gov.rs) od trinaest opstih ciljeva definisanih ovim dokumentom
dva se odnose na vaspitanje i obrazovanje za zastitu Zivotne sredine. Njima
se naglasava potreba za sticanjem znanja o prirodnim resursima, njihovoj
ogranicenosti i odrzivom koriS¢enju, kao i o zastiti, obnovi i unapredivanju
Zivotne sredine. Na prvi pogled, uofava se nedostatak ciljeva iz sfere
vaspitnog uticaja Skole u pravcu razvoja: vrednosnih stavova, odgovornosti,
emocija, etickih normi i navika ekoloSkog ponasanja. OpSti ishodi obaveznog
obrazovanja, definisani istim dokumentom, odreduju da ucenik nakon
zavrSetka obaveznog obrazovanja treba da: razume ogranicenost prirodnih
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resursa na Zemlji; razlikuje pozitivne i negativne uticaje, kao i lokalne i
globalne posledice Covekove delatnosti u prirodi. On takode treba da razume:
sustinu i znacaj odrzivog koriS¢enja prirodnih resursa; znacaj postojanja
raznovrsnosti Zivota i Zivotnih staniSta za oCuvanje ekoloSke ravnoteze i
opstanak coveka; znacaj, potrebu i oblike zastite jedinki, vrsta, Zivotnih
zajednica i ekosistema u celini i razume vaZnost i mogucénost licnog ucesca
u zastiti, obnovi i unapredivanju prirodnih i antropogenih elemenata Zivotne
sredine.

3.1. Uloga skole u vaspitanju i obrazovanju za odrzivi razvoj

Svoju ulogu u vaspitanju i obrazovanju za odrzivi razvoj Skola ispoljava
preko: nastavnih programa, organizacije nastavnih i vannastavnih aktivnosti,
udzbenika, didaktickog materijala i nastavnog kadra. Skolu ne treba
posmatrati kao mesto u kome se kroz programske nastavne sadrZaje, nastavu
i vannastavne aktivnosti uCenika prenose i usvajaju samo znanja o Zivotnoj
sredini. Ona se u ovom pogledu mora posmatrati Sire, kroz kontekst stila Zivota
u Skoli i vaspitnih modela koji se promovisu u cilju ekoloSke socijalizacije
ucCenika i formiranja njihovih ekoloskih stavova, vrednosti, odgovornosti i
ponasanja (Stanisi¢, Maksi¢, 2014). Dosadasnja teorijska i empirijska saznanja
o doprinosu $kole razvoju ekoloske svesti i kulture uc¢enika u Srbiji svode se
na to da Skola donekle udovoljava obrazovnoj komponenti, dok je vaspitna
funkcija $kole zapostavljena (Zivkovi¢, Jovanovi¢, 2006; Brun, 2003; Andevski,
1998; Kundacina, 1998). U teorijskim i empirijskim razmatranjima sve ceSce
se postavlja pitanje: Da li je sadasnja organizacija i metodi¢ko-didakticka
realizacija ovog segmenta formalnog obrazovanja i vaspitanja primerena
trenutnim drustvenim zahtevima i aktuelnim obrazovnim potrebama? Jedan
od uslova da se ekoloSko obrazovanje i vaspitanje i ostvari nalazi se u stalnom
programskom, organizacionom, didakti¢cko-metodickom osmiSljavanju i
osavremenjavanju nastavnog procesa (Barth, 2015; Sterling, 2011). Kada je
u pitanju unapredenje uticaja Skole na razvoj ekoloske svesti mladih Eulefeld
(1981) smatra da je za svaku drzavu neophodno uraditi studiju slucaja o
realizaciji ekoloSkog obrazovanja, kojom treba obuhvatiti, na jednoj strani,
pitanje nastavnih okvira, metoda i sadrzaja kojima se sprovode poucavanje
i uCenje, a na drugoj, pitanje nastavnih i vannastavnih aktivnosti koje
unapreduju ili ograni¢avaju obrazovanje za odrZivi razvoj. Kundacina (1998)
smatra da je za sagledavanje uloge Skole u formiranju ekoloske svesti mladih
neophodna analiza uticaja: stru¢ne i metodicke osposobljenosti nastavnog
kadra. Takode, potrebno je sagledati zastupljenost ekoloskih ciljeva, ishoda,
sadrZaja i tema u nastavnim programima; strukturu i organizaciju ekoloskih



Ilija Lazié¢ 61

sadrZaja u udZbenicima i nacin realizacije ovih sadrZaja u nastavnoj praksi.
Posebno treba analizirati vannastavne aktivnosti koje se organizuju u ovom
pogledu (Skola u prirodi, ekskurzije, posete institucijama, organizovanje
razli¢itih akcija, realizacija istraZivanja i projekata..) i samog ambijenta i
uredenosti Skole i njene okoline (Kundacina, 2002).
Sumnja se u to da Skola utice na razvoj ekoloske svesti u onoj meri kao Sto
to mnogi istiCu. Kao dokaz navodi se Cinjenica da nastavnicima nedostaje
odgovarajuca evidencija o radu u ovoj oblasti i da se u okviru obrazovanja
za odrZivi razvoj malo posveluje paZnja problemu postojanja suprotnosti
izmedu stava i ponasanja ucenika.

Kundacina (2002) smatra da u€enicima ne nedostaju znanje i poZeljni
stavovi, ve¢ adekvatno ponasSanje. Zbog toga, on smatra da bi u budu¢im
studijama u ovoj oblasti trebalo istraZiti:

e delovanje nastavnog programa na promenu ponasanja umesto na
promenu stavova,

e kauzalni odnos izmedu znanja, stavova i ponasanja, a ne samo postojanje
njihove korelacije;

e stabilnost novoformiranog ponasanja.

U naucnoj javnosti postoji shvatanje da se u izgradnji ekoloske svesti
ucenika bolji efekti postiZu u nastavi koja pociva na samostalnom delovanju i
odlucivanju ucenika i reSavanju konkretnih problema Zivotne sredine. Takvo
shvatanje favorizuje primenu aktivnih metoda rada i projektne nastave
tokom izucavanja sadrzaja o zastiti Zivotne sredine (Wals, 2011). Poseban
znacaj u ekoloSkom obrazovanju daje se i ulozi nastavnika kao modelu, u
pogledu stavova i ponasanja, ali i kao stru¢njaku, pedagogu i metodic¢aru. Od
ekoloske osetljivosti za probleme Zivotne sredine, nivoa ekoloSke pismenosti
i metodicko-pedagosSke osposobljenosti nastavnika za sprovodenje ekoloSkog
obrazovanja putem osmisljavanja raznovrsnih ekoloSkih aktivnosti u najvecoj
meri zavisi ekoloSko vaspitanje i obrazovanje dece (Yavetz et al., 2014; Wals,
2011; Zivkovi¢ i sar, 2007; Kyburz-Graber, Robottom, 1999; Kundacina,
1998).

Vazan faktor prilagodenostiiusmerenosti Skole zahtevima obrazovanja
i vapitanja za zastitu Zivotne sredine je i uspostavljanje i jacanje veza sa
okruzenjem. U tom pravcu, tokom nastave treba praktikovati: gostovanja
razli¢itih struc¢njaka iz ove oblasti, povezivanje vannastavnih-Zivotnih
iskustava ucenika sa onim $to se izucava u $koli, sticanje razlic¢itih prakti¢nih
iskustava u lokalnoj sredini i povezivanje $kole sa institucijama na lokalnom,
nacionalnom i medunarodnom nivou radi realizacije ekoloskih akcija,
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kampanja ili projekata (Tsevreni, 2011; Hernandez et al., 2010; Fisman, 2005;
Uzzell, 1999; Ballantynea & Packera, 2009).

4. MODELI SPROVODENjA FORMALNOG OBRAZOVANjA ZA
ODRZIVI RAZVO]J U SRBIJI

S obzirom na to da se problemi Zivotne sredine mogu posmatrati s
aspekta razlic¢itih nau¢nih disciplina, javlja se problem didaktickometodicke
implementacije ovih sadrZaja u nastavne programe (Barry, 2007). SadrZaji iz
ove oblasti se u vecini zemalja Evrope izucavaju u okviru razlic¢itih nastavnih
predmeta, ali i posebnih predmeta koji svojom koncepcijom direktno
sagledavaju mogucnosti reSavanja problema Zivotne sredine i uspostavljanja
odrzivog razvoja (unesdoc.unesco.org). U pojedinim zemljama (Nemacka,
Velika Britanija, skandinavske zemlje) zaZiveli su i novi oblici (specijalni
ekoloski projekti) i metode rada (ekoloSka ocena teritorije), koji omogucavaju
prakti¢no iskustvo ucenika u reSavanju problema i sprovodenje konkretnih
proekoloSkih kampanja i akcija (https://www.sustainabledevelopment2015.
org/).UnaSojzemlji postojiviSepredmetni-interdisciplinarni model ekoloskog
obrazovanja u kome svaki nastavni predmet sa stanovista svojih nau¢nih
polazista otkriva razli¢ite aspekte uzajamnog uticaja ¢oveka i prirode i Siri
ekolosku misao mladih. Model se promoviSe kroz obavezne predmete u prvom
i drugom razredu osnovne Skole: svet oko nas, maternji jezik, likovna kultura,
fizicko i zdravstveno vaspitanje. U trecem i Cetvrtom razredu osnovne Skole
umesto sveta oko nas, kao obavezan, uveden je predmet priroda i drustvo. U
vi$im razredima osnovne Skole sadrzaji o problemima zastite Zivotne sredine
se obraduju u okviru nastavnih predmeta: geografija, biologija, hemija, fizika...
[strazivanja pokazuju da viSepredmetni model obrazovanja za odrZivi razvoj
kod nas ne pruza adekvatno ekoloSko obrazovanje i vaspitanje u€enicima
posto ekoloski sadrzaji nisu dovoljno zastupljeni u nastavnim programima,
udZbenicima i samoj praksi pojedinih nastavnih predmeta (StaniSi¢, Maksic,
2014). U mnogim nastavnim predmetima ovakvo obrazovanje i vaspitanje i
dalje ima stihijski i fragmentalni karakter. Za vec¢inu nastavnika privla¢nost
interdiscipinarnog modela se gubi u praksi posto je svaki predmet izgraden
na logici svoje nauke koja se, uglavnom, razlikuje od ciljeva i zadataka
ekoloskog obrazovanja. Osim toga, nedovoljna ekoloSka pismenost i
metodicko-didakticka obucenost nastavnika za realizaciju ekoloskih sadrazaj
u nastavnom procesu dodatno oteZavaju primenu ovog modela u osnovnoj
Skoli. Savremene tendencije razvoja obrazovanja za odrZzivi razvoj u svetskoj
praksi usmerene su ka primeni takozvanog, kombinovanog meSovitog
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modela u kome se ekoloSki sadrzaji obraduju kako u pojedinim nastavnim
predmetima, tako i u posebnom nastavnom predmetu koji ima koordiniraju¢u
ulogu. U okviru ovog predmeta, fragmentalna znanja o problemima zaStite
Zivotne sredine koja ucenici stiCu u pojedinim predmetima povezuju se i
proSiruju novim znanjima. U okviru takvog predmeta postoji mogucnost
za izvodenje prakticnih vezbi, projektne nastave i sprovodenje razli¢itih
istraZivanja u lokalnoj sredini (Nikoli¢, 2003). U nasem obrazovnovaspitnom
sistemu takav model je delimi¢no zastuljen u okviru prvog ciklusa osnovnog
obrazovanja u kome predmeti svet oko nas i priroda i drustvo imaju pomo¢nu
ulogu u razvoju ekoloske pismenosti ucenika, dok koordiniraju¢u ulogu
ima uZe specijalizovani predmet Cuvari prirode. Ovaj predmet se izucava i u
drugom ciklusu osnovnog obrazovanja,ito u 5.1 6. razredu (Jovanovi¢, 2019).
Problem je u tome $to pomenuti predmet i dalje ima izborni status, te ga ne
pohadaju svi ucenici. Kombinovani model postoji i u nekim srednje stru¢nim
Skolama u kojima je koordiniraju¢u ulogu u razvoju ekoloskog obrazovanja
i vaspitanja preuzeo predmet ekologija i zastita Zivotne sredine. U gimnaziji
takvu ulogu ima predmet obrazovanje za odrZzivi razvoj, koji se kao izborni
izucava sve Cetiri godine.

Institucionalizovani i hijarahijski strukturirani sistem koji pokriva
osnovno, srednje i visoko obrazovanje prestavlja okosnicu sfere formalnog
obrazovanja u ¢ijim okvirima se odvija i ekoloSke obrazovanje i vaspitanje
svakog pojedinca. Sistem je oblikovan obavezuju¢im kurikulumom i vaspitno-
obrazovnim standardima u domenu postignuc¢a ucenika, sadrzaja, metoda,
modela i oblika rada. Skolu ne treba posmatrati samo kao mesto u kome se
kroz programske nastavne sadrZaje, nastavu i slobodne aktivnosti ucenika
prenose i usvajaju ekoloSka znanja i ekoloSke vrednosti. Ona se u ovom
pogledu mora posmatrati Sire, kroz kontekst stila Zivota u Skoli i vaspitnih
modela koji se primenjuju u cilju ekoloSke socijalizacije u¢enika i izgradnje
njihovih ekoloskih stavova i ponasanja.

5. ZAKLjUCAK

MoZe se zakljuciti da ekolosko obrazovanje ima za cilj razvoj
kompetencija koje jacaju pojedinca da preduzima akcije i razume savremene
i buduce posledice licnog, drustvenog, kulturnog i ekonomskog uticaja na
Zivotnu sredinu, kako na lokalnom, tako i na globalnom nivou. Takode, cilj
obrazovanja je formiranje pojedinca koji ¢e u buducnosti ucestvovati u
donoSenju drustveno-politickih odluka o pokretanju akcija usmerenih ka
odrzivom razvoju. EkoloSko obrazovanje treba shvatiti kao sastavni deo
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kvaliteta celokupnog obrazovanja i inherentni koncept celoZivotnog ucenja.
Sve obrazovne institucije, od predskolskog do visokosSkolskog obrazovanja i
neformalnogiinformalnog obrazovanja, treba intenzivno da se bave pitanjima
odrzivog razvoja i da podsticu razvoj kompetencija usmerenih ka odrzivosti.
Ekolosko obrazovanje je holisticko i transformativno obrazovanje koje se
bavi sadrZajem i rezultatima ucenja, vaspitanja i stvaranja podsticajnog
okruZenja za ulenje. Prema tome, ekoloSko obrazovanje ne podrezumeva
samo izucavanje sadrZaja o klimatskim promenama, siromastvu ili odrZivoj
proizvodnji i potros$nji ve¢ podrazumeva primenu interaktivne nastave
usmerene na ucenika. Takva nastava je orijentisana na akciju, samostalno
ucenje, reSavanje problema, interdisciplinarnost i povezivanje formalnog,
neformalnog i informalnog ucenja. Samo takav pristup omogucava razvoj
klju¢nih kompetencija potrebnih za promovisanje odrzivog razvoja. Cinjenica
je da ¢e ljudi, kako bi smanjili degradaciju Zivotne sredine, u 21. veku morati
znacajnije da promene svoje ponasSanje prema okruZenju, te se formiranje
proekoloSkih navika kod mladih postavlja kao prioritetni cilj ekoloSkog
obrazovanja. Nije jednostavno odjednom promeniti svest gradana, nije lako
naterati ih da prihvate svoje obaveze, ali je to neophodno uciniti. ViSe nije
pitanje dobre volje pojedinaca, drustva ili drzave hoce li pristupiti ovim
promenama, vec je to nuzan faktor naseg daljeg opstanka i napretka. Mora
do¢i do promena u vaspitno-obrazovnom sistemu.

Vaspitanje i obrazovanje za zaStitu i unapredenje Zivotne sredine mora
obuhvatiti sve starosne dobi, ne samo formalno, ve¢ i neformalno obrazovanje.
Obrazovanje za odrzivi razvoj postaje prioritet, a njegova implementacija u
sve Zivotne sfere obaveza, tako da, ukoliko razmisljamo o budu¢nosti onda
moramo razmisljati i o formiranju nedeljivog trougla ekologije, ekonomije i
obrazovanja.
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PEDAGOGY OF SUSTAINABLE DEVELOPMENT - EDUCATION
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Summary

Education for sustainable development is a form of social response to
solving the environmental crisis on Earth. It should enable each individual to
acquire knowledge, values, responsibility, beliefs and forms of behavior that
will help civilization overcome the existing environmental crisis. Education
for sustainable development is seen as learning for the future that will
prepare young generations to face new challenges in the environment. The
concept of sustainable development implies balanced social, economic and
environmental development aimed at improving the quality of life. School
should be an educational institution in which young people prepare for life,
forming a personality in a holistic sense. The emphasis is on the formation of
versatility, authenticity and criticality towards everything that is existentially
unacceptable for society and the natural environment. Therefore, the goals
and outcomes of education must be in the function of achieving the goals of
sustainable development.

Keywords: sustainable development, upbringing, education, school,
environmental awareness, pedagogy
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Introduction

One of the fundamental principles of contemporary legal systems is the
legal protection of children’s rights, within which particular importance is at-
tributed to the child’s right to be heard in proceedings affecting him or her. As
a key international instrument, Article 12 of the Convention on the Rights of
the Child enshrines the child’s right to freely express his or her views and to
have those views duly considered in accordance with the child’s age and ma-
turity. This right constitutes an essential element of the concept of the child
as a subject of rights, rather than merely an object of protection. This effective
implementation of Article 12 plays a significant role in ensuring the effective
legal protection of the child, particularly in judicial and administrative pro-
ceedings.

The child’s right to express his or her views represents the first and
fundamental step of the concept of the child’s participation in proceedings,
upon which the child’s participatory rights are built. The legal status of the
child is preceded by two key factors that constitute the source of legal regu-
lation concerning children, namely: the principle of the best interests of the
child and the child’s right to participation (Vlaskovi¢, 2014, p. 243). Regard-
ing the participatory rights of the child, the basic general rule is the child’s
right to express his or her views, which is regulated by the Convention on the
Rights of the Child attwo levels: a general level and a specific, procedural level.
Through this Convention, the fundamental rights of the child were regulated
for the first time (United Nations, 1989, art. 12(1)). In procedural terms, it
is emphasised that the child must be given an opportunity to be heard in all
judicial and administrative proceedings affecting his or her interests, either
directly or through a representative or an appropriate body, in a manner con-
sistent with the procedural rules of the national legislation (United Nations,
1989, art. 12(2)).

Determining the best interests of a child is not a simple task in pro-
ceedings in which the child’s rights and interests must be balanced against
the rights and interests of other participants. In civil judicial proceedings, the
best interests of the child must be considered together with other rights of the
child, such as the right to be heard, the right to protection from violence, and
the right not to be separated from his or her parents, among others. When
addressing litigation proceedings concerning family-law relations, it must be
borne in mind, first and foremost, that the general rules of civil procedure—
designed as standard rules for resolving classic property-law disputes—do
not correspond to the specific nature of family-law relations (Stankovi¢, 2013,
p. 582).
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In other words, in proceedings concerning the exercise of parental
rights, certain deviations from general civil procedure exist (Stankovi¢, 2013,
p. 583). These are reflected in the limited application of the principle of dis-
position, the predominance of the inquisitorial principle, the exclusion of the
public, and the urgency of the proceedings. In such proceedings, which con-
stitute special types of civil litigation, particular importance is attached to the
application of the principle of equity, bearing in mind that the court is obliged
to be guided by the best interests of the child.

Accordingly, the analysis proceeds from the international framework
of Articles 3 and 12 of the Convention to the child’s procedural position in
civil proceedings, before examining the shortcomings of the Macedonian fam-
ily legislation and judicial practice. The final part uses comparative law not
merely descriptively, but as a basis for identifying concrete de lege ferenda
safeguards suitable for incorporation into the Family Law of the Republic of
North Macedonia.

The domestic case-law analysis covers selected judgments delivered
by the Basic Civil Court in Skopje and the Basic Court in Stip. The judgments
were selected according to subject-matter criteria, namely divorce proceed-
ings concerning the determination of the parent with whom the child will re-
side, the child’s upbringing and maintenance, and the regulation of personal
relations with the other parent. As the judgments are not publicly accessi-
ble, they are used as illustrative rather than representative examples and are
examined according to whether the child was afforded an opportunity to be
heard, whether the child’s capacity was individually assessed, whether the
courtrelied on reports from the Centre for Social Work, and whether the judg-
ment explained the weight accorded to the child’s views. The selected com-
parative jurisdictions represent different regulatory approaches to child par-
ticipation, including fixed age thresholds and individual assessments of the
child’s capacity, as well as direct and indirect forms of hearing. Their legis-
lation is examined through a common functional framework, focusing on the
legal basis of the right to be heard, the applicable age or capacity criteria, the
method of hearing, and the obligation to explain the weight according to the
child’s views.

1. The Concept of the Best Interests of the Child

The idea that the child’s well-being and interests should be accorded
particular weight in legal and institutional decision-making developed gradu-
ally during the nineteenth and early twentieth centuries, even before the con-
cept of the best interests of the child gained broader recognition in legal doc-
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trine and practice (Zermatten, 2010, p. 492). The personal well-being of the
child also influenced the children’s protection practice even before its termi-
nological and normative consolidation of the principle, whereas its modern le-
gal meaning was shaped through the 20th century international instruments
(Musgrove & Swain, 2010, p. 36).

The Declaration on the Rights of the Child of 1959 determined, in prin-
ciple 2, the best interests of the child as the paramount consideration when
adopting laws for his or her special protection and development. The 1989
Convention on the Rights of the Child gave the principle a broader horizontal
scope. Pursuant to Article 3(1), in all actions concerning children, the best in-
terests of the child must be primary consideration. Thus, the principle evolves
from a standard primarily focused on well-being into a general principle of
decision-making based on children's rights, applicable in legislative, adminis-
trative, and judicial proceedings, as well as in the work of public and private
social welfare institutions (United Nations General Assembly, 1959, principle
2; United Nations, 1989, art. 3(1)).

General Comment No. 14 further elaborates this obligation by defining
the best interests of the child as a threefold concept: a substantive right, a fun-
damental interpretative legal principle, and a procedural rule. Consequently,
the application of Article 3 (1) cannot be reduced either to predetermined sub-
stantive legal solutions or solely to formal procedural rules. Rather, it requires
an individualised substantive assessment of the relevant circumstances, con-
ducted in a procedure that ensures the child's participation, the proper es-
tablishment of the facts, an assessment of the potential consequences, and an
explanation of how the child's best interests were identified, assessed, and
weighed (Committee on the Rights of the Child, 2013, paras. 6, 43-45, 85-99).

The child’s best interest’s principle is also significant in resolving con-
flicts between different rights and interests. Fulchiron (1997, p. 31) distin-
guishes a control function, through which the manner of exercising parental
rights and duties is assessed, and a solution function, through which the de-
cision for their determining and regulating is directed. Still, determining the
best interest as a “the paramount consideration” does not mean that it sup-
presses automatically and absolutely all other relevant rights and interests;
the competent authority must give it high priority significance and explain
clearly its weighing in this specific case (Committee on the Rights of the Child,
2013, paras. 36-40). The content of the best interests cannot be determined
in abstracto, or statically, but it is determined through wider circumstantial
factors and individual, i.e. family factors. The first group encompasses the so-
cial, cultural and institutional environment in which the child lives, along with
the quality of care, protection, health and educational condition. The second
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group includes views, age, maturity, identity, vulnerability and developmen-
tal needs of a specific child, its relations with the parents, other members of
the family and persons looking after him or her, as well as the ability of those
persons to meet his or her emotional, psychological, educational and cultural
needs. This division is an analytical, not a normatively determined or hierar-
chical, classification (Committee on the Rights of the Child, 2013, paras. 48-
79; Ferreira, 2010, pp. 208-211; Heaton, 2009, pp. 9-15).

The individual nature of the concept requires that the weight of each
factor is determined according to its specific impact on a certain child, not
through the application of a predetermined list. Therefore, the assessment
must be directed to the child and to taking into consideration his or her own
perspective, immediate family environment and circumstances in which that
child lives. At the same time, different legal, religious and cultural environ-
ments can influence the interpretation of quality care and upbringing. For ex-
ample, Zevulun et al. (2019, pp. 339-340, 342-343) found substantial agree-
ment between Western-European and Western-Balkan assessors when the
BIC-Qratings were dichotomized as sufficient or insufficient, while differences
remained in relation to two distinct conditions: “respect” for the child in the
wider social environment and “interest”, referring to the interest and engage-
ment shown by parents or caregivers in the child’s wishes and activities. It can
therefore be concluded that the best interests of the child are not an unchange-
able standard. The term is subject to change. This means that the doctrine and
case-law should develop this notion. One of the benefits of this principle is its
flexibility and adjustment to cultural, social and economic differences of differ-
ent legal systems within spatial and time meaning. Due to that, this principle
is universally accepted and useful.

Although the principle of the best interests of the child is one of the
foundations of international children’s rights law, it remains a complex con-
cept, particularly where the child’s interests do not coincide with those of the
parents, the family, the State, or other rights-holders. The competent author-
ity must therefore identify and properly assess all relevant interests, give due
weight to the child’s views, evaluate the potential consequences of each avail-
able solution, and provide a reasoned explanation demonstrating that the de-
cision serves the child’s best interests. Without the effective implementation
of Article 12, the decision-maker cannot obtain and duly consider the child’s
own perspective, which constitutes an indispensable element of any genuinely
individualised assessment of the child’s best interests. Understood in this way,
the principle is not merely a general rhetorical formula, but a method of legal
reasoning that links the substantive assessment of the child’s circumstances
to the procedural legitimacy of the decision (Committee on the Rights of the
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Child, 2013, paras. 36-40, 43-45, 85-99).

2. The Procedural Legal Status of the Child and His or Her
Representation in Civil Judicial Proceedings

Article 12 of the United Nations Convention on the Rights of the Child
(CRC) constitutes one of the four general principles of the Convention and
plays a central role in the interpretation and implementation of all other rights
guaranteed therein. It recognises the right of every child capable of forming
their own views to express those views freely in all matters affecting them and
requires that such views be given due weight in accordance with the child’s age
and maturity. Importantly, Article 12(2) requires that the child be provided
with an opportunity to be heard in any judicial or administrative proceedings
affecting them, either directly or through a representative or an appropriate
body, in a manner consistent with the procedural rules of national law. By
recognising children as holders of rights whose views must be sought and duly
considered, Article 12 contributes to the transformation of the child’s legal
status from that of a passive object of protection into that of an active subject
and participant in decision-making processes affecting their life.

Representation in civil judicial proceedings and the procedural legal
status of the child increasingly underscore the necessity of ensuring effective
protection of children’s rights within judicial processes. This section elabo-
rates on the evolving procedural position of the child in relation to legal ca-
pacity and representation, as well as the impact of international standards on
strengthening the child’s role in civil proceedings.

From birth, the child possesses legal personality and legal capacity, un-
derstood as the capacity to hold rights and obligations. These concepts must
be distinguished from party capacity, which concerns whether the child may
participate as a party to proceedings, procedural capacity, which concerns
whether the child may independently undertake procedural acts, and repre-
sentation, which determines who may perform such acts on the child’s behalf
where full procedural capacity is absent. None of these procedural categories
determines the existence or scope of the child’s autonomous right under Arti-
cle12 of the Convention.

Article 12 confers on the child a personal participatory right to express
their views and to have those views given due weight, irrespective of whether
the child has full procedural capacity or formally participates in the proceed-
ings as a party, participant, or witness. The absence of full procedural capac-
ity may require the child to be represented for the purpose of undertaking
procedural acts, but it does not justify excluding the child from being heard.
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Moreover, hearing the child under Art. 12 should not be equated with the ev-
identiary examination of a party or witness, since its purpose is to secure the
child’s effective participation in a decision-making process that affects them.
The decision-maker must proceed from the presumption that the child is ca-
pable of forming their own views and must assess that capacity individually,
without relying exclusively on age or on predetermined categories of children.
The child remains free to decide not to exercise the right to be heard. Where
concerns arise regarding pressure, potential harm, or the suitability of direct
hearing, the appropriate response is to adapt the method, environment, fre-
quency, and professional support to the child’s particular circumstances. An
assessment by the Centre for Social Work may assist the court in selecting an
appropriate method of participation, but it cannot, by itself, constitute a gen-
eral ground for denying the child the opportunity to be heard; any conclusion
that the child is unable to form or communicate views in the particular matter
must be based on an individualized and reasoned assessment (Committee on
the Rights of the Child, 2009, paras. 15-16, 20-24, 28-30, 32-38, 44, 51-52).

After the conclusion of judicial proceedings in which the child has di-
rectly expressed his or her view, the court need to act in accordance with the
principle of the best interests of the child and, in that regard, to provide feed-
back to the child regarding how the decision was made and how the child’s
views influenced the outcome (Committee on the Rights of the Child, 2009,
para. 45). Such feedback constitutes a guarantee that the child’s views were
not elicited merely as a formality but were taken seriously. The Committee
further notes that this information may provide grounds for the child to pur-
sue legal remedies (Committee on the Rights of the Child, 2009, para. 45).

[t should be noted that the Committee on the Rights of the Child does
not prescribe a specific method for conveying information to the child. Feed-
back may be provided either directly or appropriately through the child’s rep-
resentative; however, the court must ensure that the information communi-
cated to the child is accurate, comprehensible, and provided in a timely man-
ner. These general requirements provide the normative framework against
which the Macedonian legislative and institutional model must be assessed.

2.1. The Domestic Normative Framework in Macedonian Legislation:
Judicial Proceedings and the Role of the Centre for Social Work

Against this international framework, the Macedonian legal framework
remains fragmented and insufficiently proceduralized. Under the Family Law,
neither the content of the principle of the best interests of the child nor a com-
prehensive methodology for its assessment is explicitly regulated; instead, the
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determination is largely left to the discretion of the court. Although more re-
cent legislation, including Article 5 of the Law on Child Protection of the Re-
public of North Macedonia (2013, art. 5) and Article 17(3) of the Law on Social
Protection of the Republic of North Macedonia (2019, art. 17(3)), recognises
the child’s right to have their views taken into account in accordance with their
age and maturity, the Family Law Act, as the lex specialis governing family re-
lations, does not provide a comprehensive framework for the effective exer-
cise of the child’s right to be heard.

Furthermore, the Centre for Social Work has a particularly prominent
role in family disputes, as it may propose evidence and provide expert opin-
ions on which the court often relies, as provided in Articles 80 (2) and 249 of
the Family Law of the Republic of North Macedonia (1992, arts. 80(2), 249).
This creates a model in which the child’s views frequently reach the court in-
directly, raising the key question whether such institutional representation
provides safeguards equivalent to an explicit obligation imposed on the court
to secure the child’s effective participation. Although international standards
permit such representation, they emphasize that the selected method must
not create a conflict of interest and must effectively convey the child’s authen-
tic views.

This regulatory gap is reflected in the case law examined, which ap-
pears uneven. As noted above, the analysis examined 30 judgments (in the
publicly available decisions examined) delivered between 2017 and 2025 by
the Basic Civil Court in Skopje and the Basic Court in Stip in family-law dis-
putes, specifically divorce proceedings in which the courts also determined
the parent with whom the child would reside. The reviewed decisions gen-
erally rely on reports from Centers for Social Work and do not consistently
indicate whether the child was directly heard, how the child’s views were ob-
tained, or what weight was attributed to them. This risks reducing the child’s
right to participation to a procedural formality rather than ensuring substan-
tive participation in decisions concerning their future.

The civil and family-law cases examined in North Macedonia reveal a
significant gap between the principles enshrined in the Convention and their
implementation in practice.To address the existing regulatory gaps, the author
proposes introducing a dedicated set of provisions in the Law on Civil Proce-
dure or the Family Law governing the procedure for hearing a child in civil
and family disputes. This would promote more consistent judicial practice.
Direct hearing of the child should be available as a statutory standard: a child
capable of forming views should be given an opportunity to be heard directly
by the court where this is appropriate and consistent with the child’s wishes
and circumstances. The opinion of the Centre for Social Work should remain
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a form of expert evidence in the proceedings but should not substitute for the
court’s independent assessment of the child’s right to be heard. In divorce
proceedings involving a risk of parental manipulation or a conflict of interest,
the court should be authorized to appoint an independent representative or
special guardian (guardian ad litem), whose role and duties should be clearly
defined by law.

In Macedonian family law, the prevalence of the indirect model of hear-
ing through the Centre for Social Work and the absence of detailed, child-
sensitive procedural rules in the Law on Civil Procedure weaken the effective
realization of this fundamental right. As a general procedural law, the Law on
Civil Procedure does not contain specific provisions regulating the hearing of
children in civil proceedings. The procedure is conducted under the general
rules on the examination of witnesses (Articles 223 et seq.) or parties (Articles
257 et seq.), which are not adapted to the developmental and communicative
needs of children (Law on Civil Procedure of the Republic of North Macedo-
nia, 2005, arts. 223, 257). This creates a regulatory gap and contributes to
inconsistent judicial practice, as the manner in which the child is heard de-
pends substantially on the sensitivity and training of the individual judge. To
ensure full compliance with international standards, the above-mentioned de
lege ferenda reforms are necessary. They would enable the child to become
an active participant in proceedings that shape their future and would support
judicial decisions based on a comprehensive assessment of the child’s views
and best interests. Reform in the Republic of North Macedonia should there-
fore be substantive, procedural, and institutional. Only then will the child’s
right to be heard function as a genuine right to participation rather than as an
occasional procedural formality.

2.2. Identified Shortcomings in Macedonian Judicial Practice

An analysis of judicial practice in the Republic of North Macedonia in-
dicates that Article 12 of the Convention on the Rights of the Child is not con-
sistently applied and that children are not heard in proceedings in which de-
cisions are made concerning their interests. The fact that this provision has
not been implemented in the relevant lex specialis (namely, Family Law) does
not absolve judicial authorities of their responsibility to apply it in practice.
Two of the 30 judgments examined are discussed below as illustrative exam-
ples of the broader shortcomings identified in the case-law analysis: the first
concerns the failure to afford the child an opportunity to express their views,
while the second illustrates the failure to conduct child-related proceedings
with the urgency required by the principle of the child’s best interests.
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In case XIII P2-776/19 (Basic Civil Court in Skopje, n.d.-b), the court
committed a substantial violation of the procedural provisions. This is due
to the fact that the child was not afforded the opportunity to express his or
her views, despite the proceedings directly concerning the determination of
the child’s rights. At the same time, the Court decided to entrust the child to
the care, upbringing, and full maintenance of the mother. Consequently, the
father was relieved of the obligation to provide maintenance, which is con-
trary to the interests of the child. This is particularly problematic given that
the Court, acting as a party in a functional sense, is under an obligation to take
due account of and give primary consideration to the best interests of the child.
The obligation of parents to provide maintenance for their minor children is
a joint responsibility of both parents, irrespective of which parent exercises
parental responsibility or whether parental responsibility is exercised at all.
In case P2-494/17 (Basic Civil Court in Skopje, n.d.-a), the Basic Civil Court in
Skopje dissolved marriage between the spouses in accordance with Article 40
of the Family Law. It may be observed from the judgment that the proceedings
lasted for more than two and a half years, indicating that the court failed to
be guided by the principle of the best interests of the child, particularly given
that such proceedings are to be conducted as urgently. In doing so, the court
breached the principle of expedition. This recalls the position of the European
Court of Human Rights, according to which diligence is required from the com-
petent authorities in all cases concerning personal relations and status, espe-
cially in legal systems where national legislation provides that certain judicial
proceedings must be treated as urgent (Borgese v. Italy, 1998, para. 28).

The analysed judicial practice reveals that the challenges in implement-
ing Article 12 are not limited to the absence of an explicit statutory obligation
to hear the child. They also concern the manner in which courts exercise their
procedural discretion. Three interrelated difficulties may be identified. First,
courts do not consistently examine whether the child is capable of forming
and expressing views, but may omit the hearing without providing an indi-
vidualised and reasoned assessment. Second, direct judicial hearing remains
exceptional and appears to be used predominantly in relation to older chil-
dren, which risks transforming age into an informal threshold contrary to the
requirement that capacity be assessed individually. Third, the absence of de-
tailed procedural rules concerning the place, method, participants and doc-
umentation of the hearing increases judicial dependence on Social Care Cen-
tres and other experts, thereby producing divergent practices between indi-
vidual courts. In addition, inadequate child-friendly premises, limited access
to psychologists and insufficient specialised training of judges may discourage
courts from hearing children directly. These deficiencies demonstrate that the
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practical problem is not merely whether a child is formally given a voice, but
whether the institutional conditions enable that voice to be obtained, inter-
preted and given demonstrable weight in the final decision (Sutova & Zem-
brzuski, 2024, pp. 124-126).

The cited decisions should be used as illustrations of recurring proce-
dural risks rather than as proof of the frequency of a nationwide practice un-
less a broader representative sample is available. The analytical value of the
cases lies in showing how the absence of an explicit hearing duty can affect ju-
dicial reasoning: the court may fail to assess the child’s capacity individually,
may rely exclusively on institutional reports, or may omit an explanation of
the weight attributed to the child’s views.

The objective is to recognize children as rights-holders and to respect
their developing autonomy in accordance with their evolving capacities (Lans-
down, 2005, p. 2). This requires that children be enabled to express their
views freely, that those views be heard and given due weight, and that chil-
dren be supported in progressively exercising greater agency and assuming
responsibility as their capacities develop and mature.

Limited awareness of children’s rights constitutes a significant obsta-
cle to the effective implementation of Article 12. It may also indicate a failure
to comply with Article 42 of the CRC, which requires States Parties to make
the principles and provisions of the Convention widely known, by appropri-
ate and active means, to adults and children alike (Lundy, 2007, p. 927; United
Nations, 1989, art. 42). Children’s abilities are often constrained by a lack of
awareness among parents and guardians, as well as by their failure to create
an environment conducive to the realization of children’s rights. Therefore, it
is recommended to enhance their awareness through targeted training pro-
grams aimed at enabling children to effectively exercise their rights.

3. The Influence of Age and Maturity in Proceedings Concerning the
Rights of the Child

In the effective realization of the child’s right to be heard in proceed-
ings affecting his or her rights and interests, a fundamental issue concerns the
determination of age and maturity. Contemporary standards increasingly em-
phasize that these elements must be assessed on an individual basis, consid-
ering the child’s developmental capacities and specific circumstances, rather
than relying on rigid age thresholds. This section of the paper examines the
various concepts of maturity, the conditions necessary for meaningful child
participation, and the extent to which domestic legislation is aligned with in-
ternational standards, particularly those enshrined in Article 12 of the Con-
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vention on the Rights of the Child.

When addressing the age and maturity of the child, it must be borne
in mind that these elements can be assessed only on an individual basis, con-
sidering the information available, the child’s experiences, environment, and
the relevant social and cultural expectations. Maturity, however, refers to the
child’s ability to understand and accept the consequences of expressing a par-
ticular view. The capacity for reasoning and understanding consequences as
a standard is increasingly reflected in international instruments and national
legislation.

There is no minimum age for a child to exercise his or her rights; even
infants can communicate views through the means available to them, which
develop and evolve as they grow (Barafi et al., 2026, p. 2). According to the
child’s views it increases progressively with the child’s maturity, while age
alone does not have an independent or decisive role. The Committee on the
Rights of the Child opposes the establishment of a fixed age threshold as a
prerequisite for the exercise of the child’s right to express his or her views in all
proceedings concerning the child’s rights and interests. An age limit does not
adequately reflect a child’s level of understanding, since only a small number
of children demonstrate a high degree of maturity at an early age.

At the same time, the environment in which the child is heard should
not be uncomfortable, hostile, insensitive, or inappropriate for the child’s age.
Procedures must be accessible and adapted to the child. In this regard, it is
necessary to ensure appropriately trained personnel, a child-friendly court-
room setting, suitable attire of people participating in the proceedings, sepa-
rate waiting rooms for children, and similar measures.

Once a competent authority determines that the child should be heard,
a decision must be made as to how the hearing will take place: directly or indi-
rectly, through a representative or an appropriate body. The United Nations
Committee on the Rights of the Child recommends that, whenever possible,
the child be given the opportunity to be heard directly on any proceedings. It
is noteworthy that Article 12 CRC “has acted as a catalyst for the (further) de-
velopment of the child’s right to participate domestically and internationally”
(Mol, 2019, p. 245). A child’s representative may be a parent, a lawyer, or an-
other person, including a professional from the Centre for Social Work. How-
ever, it should be borne in mind that in many cases (civil, criminal, or admin-
istrative proceedings) there is a risk of a conflict of interest between the child
and his or her representative, who is most often one or both parents. CRC, is
worth emphasizing that the representative must not confuse his or her role
with the obligation contained in Article 3 of the CRC that the child’s best inter-
ests must be a primary consideration. This concern is especially acute in high-
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conflict divorce and international child-abduction proceedings, in which par-
ents may be unable to represent the child’s interests objectively (Mol, 2019,
p. 245). If the child is heard through a representative, it is of essential im-
portance that the child’s views be accurately conveyed to the decision-making
authority by the representative. The representative must be aware that he
or she represents the interests and views of the child, and not those of other
people. Representation must be carried out “in a manner” consistent with the
procedural rules of national law.

In this context, the domestic legal framework provides only limited reg-
ulations. The same applies in proceedings determining the parent with whom
the child will reside following divorce. Specifically, Article 80 of the Macedo-
nian Family Law does not impose an obligation to hear the minor child or to
take the child’s views into account when dissolving a marriage and deciding
with which parent the child will live. This constitutes one of the most serious
shortcomings of Macedonian family law, which is not fully harmonized with
Article 12 of the CRC.

Therefore, the shortcomings of the legislative framework are twofold:
first, the Family Law, as the lex specialis, does not provide for a general rule
requiring that every child capable of forming and expressing a view be heard,
and on the other hand, the procedural legislation (meaning the Law on Civil
Procedure), does not provide sufficient safeguards regarding the preparation
of the child, the conduct of the hearing, the documentation, the provision of
feedback, and the justification for any child’s departure from the views ex-
pressed by him or her. These legal gaps are a reason for comparative analy-
sis of European countries and solutions for amendments of the current legal
framework de lege ferenda.

4. The Child’s Views in Judicial Proceedings in European Countries

The legal systems included in the comparative analysis were selected
purposively. France, Italy, Spain, the Netherlands, Austria, the Czech Republic,
Greece, and Norway were included in order to examine variations in the legal
and procedural approaches to children’s participation in proceedings affecting
them. The analysis focuses on the legal basis of the child’s right to be heard, the
application of fixed age thresholds or an individual assessment of the child’s
capacity, the method by which the child is heard, and the obligation to explain
the weight accorded to the child’s views.

The analysis also includes Serbia, Croatia, and Montenegro, not only
because of their geographical and historical proximity to North Macedonia,
but also because of the practical relevance of their legislative solutions to the
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reform of North Macedonian family law. The availability of relevant, reliable,
and sufficiently accessible legal materials constituted an additional selection
criterion. The comparison is therefore functional and problem-oriented and
does not purport to provide either an exhaustive overview or a representative
account of European legal systems as a whole.

Comparative analysis of European legal systems of the countries under
analysis shows a significantly more developed approach to the child’s right to
be heard in proceedings affecting his or her rights and interests, particularly
when compared to the approach identified in our domestic legal framework.
A number of jurisdictions demonstrate that this right is not merely formally
recognised, but is also supported by clear procedural guarantees, including
statutory obligations to hear the child and to take due account of the child’s
views in the decision-making process. In this context, this section of the paper
examines selected European models, highlighting the diverse legislative solu-
tions and practices aimed at ensuring the meaningful participation of the child
in judicial proceedings.

The comparative analysis includes four legal criteria: (1) whether the
hearing is regulated normatively as the child’s right or is surrendered to the
discretionary evaluation of the court; (2) whether the law provides for a fixed
age threshold or requires individual assessment of his or her developmental
capacities; (3) whether the child is heard directly by the judge or indirectly,
through an expert or a legal representative; and (4) whether the decision-
maker is required to explain the weight accorded to the child’s views and the
extent to which those views influenced the decision (Committee on the Rights
of the Child, 2009, paras. 15, 19-21, 28-37, 44-45, 51-52). The Council of
Europe Guidelines on Child-Friendly Justice support this functional approach
(Council of Europe, 2010). They relate to civil, administrative and criminal
proceedings and require that the procedures be accessible, adequate to age,
fast, efficient and adapted to the needs of the child, while ensuring legal pro-
tection of participation, information, privacy, representation and multidisci-
plinary support.

As previously emphasized, unlike the Republic of North Macedonia, Eu-
ropean legal systems attach great importance to the child’s right to express
his or her views before all judicial and other authorities when decisions are
taken that are significant for the child’s rights, interests, and future. In French
law, the application of Article 12 of the Convention on the Rights of the Child
(the right of the minor child to be heard and to be expressed in all judicial and
administrative proceedings affecting him or her) is transposed through Arti-
cle 388-1 of the French Civil Code (Code civil, 1804, art. 388-1). This article
was introduced into the Civil Code by the 1993 Reform (Law No. 93-22) and
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was later supplemented and clarified by several amendments. In France, there
is no fixed age. A child capable of reasoning may be heard in any procedure
that concerns him/her; if the child himself/herself requests a hearing, this is
his/her right. In 2025, with the amendment of Article 338-1 of the Code of
Civil Procedure (Code de procédure civile, 1975, art. 338-1), the obligation
to inform the child of the right to be heard by a lawyer was strengthened and
requires that the information about this right be given to the child by the per-
son or service to which the child is entrusted, and that the notification of the
right be attached to the court summons. Where the request comes from the
child, refusal may be based only on a lack of capacity for judgment or on the
fact that the procedure does not concern the child, and the reasons must be
stated in the decision (Code de procédure civile, 1975, art. 338-4). Mallevaey
(2022, p. 71) places these safeguards in the broader context of the increasing
judicialisation of family relationships.

Under Italian law, a child can be heard at the age of 12, or even younger
if they have the capacity to reason (capacita di discernimento). A signifi-
cant turning point was brought by the "Cartabbia” reform (Legislative Decree
No. 149/2022), which, by introducing articles 473-bis.4 and 473-bis.5 in the
Code of Civil Procedure, regulated the hearing process, with an emphasis on
immediacy, privacy and audiovisual recording. These provisions established
an obligation to evaluate the views according to the maturity of the child, pre-
scribed an obligation to provide a specific explanation if the hearing is omit-
ted, and set out specific exceptions when this is not in the child's best interests
(Codice di procedura civile, 1940, arts. 473-bis.4-473-bis.5). In Spain, the law
provides that a child who has attained a certain age and level of maturity has
the right to be informed and to express his or her views on all matters con-
cerning the child’s rights and interests (Organic Law 1/1996 on the Legal Pro-
tection of Minors, 1996, art. 9). If parents fail to inform the child or to take
the child’s views into account when deciding on matters of significance, this
is considered a negligent exercise of parental responsibility. Spanish law fur-
ther provides that a child who has reached the age of 12 must be heard when
a decision is made regarding the parent with whom the child will live if the
parents live separately or are divorced. Article 770, Rule 4, of the Law on Civil
Procedure governs the procedural aspects of hearing the child (Law 1/2000
on Civil Procedure, 2000, art. 770).

According to the Dutch Code of Civil Procedure, the court may not ren-
der a decision before hearing a minor who has reached the age of 12 in mat-
ters concerning the child’s rights and interests (Dutch Code of Civil Procedure,
1986, art. 809(1)). The court may afford minors under the age of twelve an
opportunity to express their views in such manner as it considers appropriate.
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In Austria, the court shall personally hear minors in proceedings concerning
care and upbringing or personal contact. The minor may also be heard by the
child and youth welfare agency, the family court support service, the juvenile
court support services or in another appropriate manner, such as experts, if
the minor has not yet reached the age of ten, if his development or state of
health so requires, or if the expression of a serious and independent view from
the minor cannot otherwise be expected (Federal Act on Court Procedure in
Non-Contentious Matters, 2003, sec. 105).

The Czech model combines the presumption of sufficient maturity from
the age of 12, established in Article 867 of the Civil Code of the Czech Re-
public (2012, art. 867), with the flexible procedural mechanism provided for
in section 100(4) of the Civil Procedure Code of the Czech Republic (1963,
sec. 100(4)), under which the child may be heard either directly by the court
or indirectly through an appropriate representative or competent authority,
without relieving the court of its ultimate responsibility to ensure that the
child’s views are properly ascertained and considered (Cileckova, Chrenkova,
& Kornel, 2024, p. 80).

Greek law does not prescribe a mandatory minimum age for a child to
be heard, unlike the legislation of certain other countries. Instead, the judge
assesses the circumstances of each case in concreto, determining whether the
child possesses a sufficient degree of maturity and capacity for discernment to
form and express his or her own views (Greek Civil Code, 1984, art. 1511(4)).

In Norway, when the court decides on parental rights and duties, cus-
tody, or the maintenance of personal contact, a child who has reached the age
of seven must be heard (Children Act, 1981, art. 31). Furthermore, the Norwe-
gian Children Act of 1981 provides that a child who has reached the age of 12
“shall be given considerable weight” in decisions concerning his or her rights
and interests (Children Act, 1981, art. 31). Under Norwegian law, the judge
hears the minor without the presence of the parents or their legal representa-
tives and may appoint a professional to conduct the hearing where justified.

By contrast, in the Family Law of the Republic of North Macedonia, Ar-
ticle 12 of the Convention on the Rights of the Child has not been consistently
implemented, which constitutes one of the fundamental shortcomings of the
Macedonian family legislation. As a result, the legal solutions in this area are
inconsistent. For certain matters, the Family Law provides for the child’s right
to be heard upon reaching a certain age when competent authorities decide on
the child’s rights and interests, while in other situations such a solution is not
envisaged.

Without engaging in a detailed elaboration of the various approaches,
it can nevertheless be noted that differences are also evident among countries
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in the region. Legislative reforms have been undertaken whereby family laws
provide for an obligation to take the child’s views into account. For example,
under the Family Act of the Republic of Serbia, a child who has reached the
age of 10 may freely and directly express his or her views in any judicial or
administrative proceedings concerning the child’s rights (Family Act of the
Republic of Serbia, 2005, art. 65(4)). Under the Croatian Family Act, every
child has the right to be informed, to receive advice, and to express his or her
views in all proceedings concerning his or her rights or interests. The child’s
views are taken into account in accordance with his or her age and maturity
(Family Act of the Republic of Croatia, 2015, art. 86(2)).

In our view the right to express views should not be limited by age, but
by the child’s ability to form views, which depends on the child’s individual
developmental capacities.

By contrast, in Montenegro, amendments to the Family Law adopted in
2016 removed the age restriction that previously granted the child the right
to express views only if older than 10 years of age. Under the current legal
framework, this right is recognized for every child who can form views (Family
Act of Montenegro, 2007, art. 67). Through these amendments, the legislation
has been harmonized with the contemporary concept of the child’s evolving
capacities and with the position of the Committee on the Rights of the Child
that no fixed age limit should be set with regard to the child’s ability to form
views; rather, such ability should be assessed in each individual case, taking
into account the child’s age and maturity.

Comparative analysis shows that no foreign model should be directly
transposed; any legislative solution must be adapted to the domestic doctri-
nal and procedural framework, as well as to judicial practice. The constraint
of age thresholds provides certain advantages on the one hand; however, on
the other, it carries the risk of excluding younger children who are capable of
forming their own views (which depend on various factors and must be as-
sessed on a case-by-case basis). On the other hand, broad judicial discretion
allows for individualization, but it can produce inconsistent practice if the law
does not provide for general rules. Therefore, a balanced solution in the Mace-
donian legislation is required, which will combine the capacity of each child,
individualized assessment without minimum age, an obligation of courts that
ensures certainty that each child has been given an equal possibility to give
his or her view and reasoned explanation concerning the weight given to the
child’s views.

The implementation of this model requires coordinated amendments
to the Family Law and the Law on Civil Procedure. These amendments should
regulate when the child is to be heard directly by the court and when profes-
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sionally assisted indirect hearing is appropriate, guarantee independent rep-
resentation in cases involving a conflict of interests, and require a reasoned
explanation of the weight accorded to the child’s views and their influence on
the final decision. Such safeguards would ensure the effective and consistent
implementation of Article 12 of the United Nations Convention on the Rights
of the Child in Macedonian legislation.

5. Conclusion

This study demonstrates that the implementation of Article 12 of the
Convention on the Rights of the Child in North Macedonian family proceed-
ings remains incomplete at both substantive and procedural levels. The Fam-
ily Law Act, as a lex specialis, does not regulate the fundamental right of every
child who is capable of giving an opinion in the proceedings that are decide on
his/her interests, while the Law on Civil Procedure does not contain proce-
dural rules (absence of procedural rules) that regulate the hearing of children
in civil proceedings. In practice, this regulatory gap sustains a predominantly
indirect model in which the child’s views are conveyed through the Centre for
Social Work rather than secured through a clearly defined judicial duty.

The illustrative review of 30 decisions delivered between 2017 and
2025 by the Basic Civil Court in Skopje and the Basic Court in Stip does not
establish the frequency of a nationwide practice, but it reveals recurring pro-
cedural risks. The decisions do not consistently indicate whether the child
was heard, how the child’s capacity was assessed, how their views were ob-
tained, or what weight those views carried; the examined cases also illustrate
the consequences of insufficient procedural urgency. These findings confirm
that the expert contribution of the Centre for Social Work, although indispens-
able, cannot be equated with the child’s authentic views or substitute for the
court’s own assessment. Articles 3 and 12 are therefore mutually reinforcing:
an individualized assessment of the child’s best interests requires meaningful
participation, while participation must be organized in a manner that protects
the child’s welfare and evolving capacities.

Ratification of the Convention entails an international obligation for the
State to secure the rights it guarantees; however, the specific procedural du-
ties of domestic courts must be made operational through clear domestic rules
and the constitutional framework governing the effect of ratified treaties. The
comparative analysis supports a mixed model adapted to the North Macedo-
nian legal system. Fixed age thresholds promote certainty but may exclude
younger children capable of forming views, whereas unstructured judicial dis-
cretion permits individualization but risks inconsistent practice. Therefore,
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coordinated amendments to the Family Law and the Law on Civil Procedure
should establish the following guarantees:

1. A general right to age-appropriate information, advice, free expres-
sion and due consideration of views for every child capable of forming them,
without a fixed minimum age, thereby remedying the fragmented protection
in the Family Law and drawing on the capacity-based Croatian, Montenegrin
and Greek approaches.

2. An express duty for the court to assess the child’s capacity indi-
vidually against clear criteria, with professional assistance where necessary,
thereby addressing the informal use of age as a threshold and drawing on the
Greek in concreto assessment and the French capacity-based standard.

3. Direct hearing by the judge as the preferred method, conducted in a
child-friendly environment, with professionally assisted indirect hearing used
only when justified by the child’s wishes, development, health or other individ-
ual circumstances, as illustrated by the Austrian, Czech and Norwegian mod-
els.

4. Independent representation or the appointment of a special
guardian where a conflict of interests exists, together with a statutory duty
to convey the child’s authentic views accurately, building on the Czech use of
an appropriate representative and the Norwegian possibility of appointing a
professional.

5. Specific reasons whenever a hearing is omitted, a mandatory record
of how the child’s views were obtained and assessed, an explanation of the
weight accorded to them and of any departure from them, and timely child-
friendly feedback, reflecting the French and Italian reason-giving safeguards.

These reforms would preserve the multidisciplinary role of the Centre
for Social Work as experts support that complement, rather than substitutes
for, the court’s responsibility. They would also transform the child’s right to be
heard from an inconsistently applied procedural possibility into an effective
and reviewable guarantee of participation in decisions that shape the child’s
family life.

Thus, the reform in Republic of North Macedonia should be substan-
tive, procedural, and institutional. Only then, the child’s right to be heard will
function as a genuine right to participation rather than an occasional proce-
dural formality.
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Uputstvo autorima

Casopis Paradigma objavljuje originalne nau¢ne radove, pregledne
radove i strucne radove iz oblasti socijalnog rada, specijalne edukacije i
rehabilitacije. Osim toga, objavljuju se prikazi monografskih publikacija.

Za objavljivanje u ¢asopisu prihvataju se iskljucivo originalni radovi
koji nisu prethodno objavljivani i nisu istovremeno podneti za objavljivanje
u nekom drugom casopisu, $to autor garantuje posebnom izjavom. Radovi
se dostavljaju na srpskom jeziku, ili engleskom jeziku. Radovi koji nisu
pripremljeni u skladu sa Uputstvom za autore, ne uzimaju se u razmatranje.

Takode, neophodno je dostaviti redakciji i sledece informacije o
autoru: ime, srednje slovo i prezime autora, godina rodenja, (nauc¢no) zvanje,
radno mesto, e-mail adresu, kontakt telefon.

Radovi se dostavljaju iskljucivo elektronskom postom na adresu:
paradigma@asp.edu.rs

Tehnicke karakteristike rada

Radovi bi trebalo da budu duzine do jednog autorskog tabaka, odnosno do
30 000 Kkaraktera (s praznim mestima, with spaces). U obim radova nisu
ukljuceni apstrakt, spisak koriS¢ene literature i rezime (summary ) na kraju.

Format stranice je A4, font Times New Roman, pismo latinica (Latin, Serbia),
prored 1,5 za tekst, a 1 za tabele, tekst u programu Microsoft Word.

Naslovna strana teksta treba da sadrzi sledece informacije: naslov rada, ime
autora i koautora, naziv institucije, mesto i drZava (ukoliko je autor iz ino-
stranstva). Posle imena prvog autora u fusnoti navesti adresu eletkronske
poste, veli¢ina slova 10. Ukoliko su radovi rezultat rada na naucno-is-
trazivaCkim projektima, u fusnoti uz naslov rada na naslovnoj strani rada
treba dati osnovne podatke o projektu, veli¢ina slova 10.

Naslov rada trebalo bi da bude informativan i precizno formulisan, napisan
velikim slovima, boldiran, veli¢ina slova 14.

Apstrakt obima do 1400 karaktera (s razmakom, with spaces), treba da
sadrzi cilj rada, primenjene metode, glavne rezultate i zakljucak, veli¢ina
slova 12.

Rezime na engleskom (Summary), primenjuju se ista pravila kao i za apstrakt.

Kljucne reci (tri do pet) treba dati uz apstrakt na jeziku rada i uz rezime
(summary) na engleskom, malim slovima u italiku, odvajaju se zarezom,
velic¢ina slova 12.
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Struktura rada

Svi radovi bi trebalo da imaju najmanje dva posebno izdvojena
odeljka: uvod i zakljuc¢ak. Ukoliko se radi o radovima koji prikazuju rezultate
obavljenih istrazivanja, pored uvoda i zakljucka trebalo bi da imaju i sledece
elemente: cilj rada, metod rada, rezultate i diskusiju, izdvojenu ili u okviru
rezultata. Strukturu preglednih radova i radova koji predstavljaju teorijske
analize treba uskladiti sa osnovnom temom rada. Pregledni rad bi trebalo
da sadrzi originalan i kriticki prikaz istrazivackog problema ili podrucja u
kome je autor ostvario odredeni doprinos, vidljiv na osnovu autocitata.

Naslove odeljaka dati centrirano i boldirano, veli¢ina slova 12.

Podnaslove u tekstu dati italik, centrirano iznad paragrafa, veli¢ina slova 12.
Naslove odeljka i podnaslove nije potrebno numerisati.

Tabele se oznacavaju arapskim brojevima po redosledu navodenja u
tekstu, veli¢ina fonta za tabele 12, italik, a za sadrZaj tabela veliCina fonta 11.
Iste podatke ne prikazivati tabelarno i graficki. Ukoliko postoje skracenice u
tabelamai grafikonima trebalo bi da budu objasnjene u legendi ispod tabele
ili grafikona. Tabele i grafikoni trebalo bi da budu dati u Microsoft Word
formatu. Rezolucija fotografija kao i grafikona i tabela preuzetih sa interneta
je 300 dpi, grayscale color.

Primer tabele:

Tabela 1. Uspeh ucenika kontrolne i eksperimentalne grupe na zavr$nom
testu znanja

GRUPA N M SD t df p

kontrolna 27 10,33 3,96 7,254 47 0,0001

eksperimentalna 22 17,29 2,35

Reference

Pozive na izvore u tekstu i spisak koriS¢ene literature na kraju rada
trebalo bi dati u skladu sa APA6 stilom (APA Citation Style - American
Psihological Association), abecednim redom.
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Primer pozivanja na izvor u tekstu: (Andelkovi¢, 2002: 148)

Reference na srpskom jeziku na spisku koriSc¢ene literature na kraju
rada i u zagradama u tekstu navode se latinicom, bez obzira na vrstu pisma
na kome su Stampani korisceni izvori.

Imena svih autora koja se navode na spisku koriS¢ene literature na
krajuradaiuzagradama u tekstu uvek se piSu naistinacin. U tekstu navedena
prezimena srpskih autora piSu se pismom na kome je dostavljen tekst, a
prezimena stranih autora se navode ili u originalu ili srpskoj transkripciji
(ukoliko se transkribuju, u zagradi se obavezno navode u originalu, na primer:
DZonson (Johnson, 2007). U tekstu se navodi do tri autora (Malini¢, Lali¢-
Vuceti¢, Komlenovi¢, 2008), a pri navodenju reference sa vise od tri autora
se navodi samo prvi (za autore srpskog govornog podrucja: 1li¢ i sar., 2012,
a za strane autore: Johnoson et.al, 2002). Navodenje viSe referenci bi trebalo
urediti prema abecednom redu (Andelkovi¢, 2002; Maksi¢, 2014; Radivojevic,
1998). Vise reference istog autora bi trebalo urediti prema hronologiji, od
starije ka novijoj.

Spisak koriS¢ene literature trebalo bi da obuhvati iskljucivo izvore
na koje se autor poziva u radu. Nije potrebno stavljati redne brojeve ispred
referenci navedenih u spisku koriS¢ene literature na kraju rada.

Primeri navodenja referenci u spisku koriScene literature:
Knjiga:

Alexie, S.(1992). The business of fancydancing: Stories and poems. Brooklyn,
NY: Hang Loose Press

Poglavlje u monografiji (tematskom zborniku ili zborniku radova):

Booth-LaForce, C., & Kerns, K. A. (2009). Child-parent attachment
relationships, peer relationships, and peer-group functioning. In K. H.
Rubin, W. M. Bukowski, & B. Laursen (Eds.), Handbook of peer interactions,
relationships, and groups (pp- 490-507). New York,

NY: Guilford Press.
Casopis, jedan autor:

Williams, J. H. (2008). Employee engagement: Improving participation in
safety. Professional Safety, 53(12), 40-45.

Casopis, dva do sedam autora:
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Keller, T. E., Cusick, G.R., & Courtney, M. E. (2007). Approaching the transition
to adulthood: Distinctive profiles of adolescents aging out of the child welfare
system. Social Services Review, 81, 453- 484.

Casopis, vise od sedam autora (navesti prvih $est autora,... i poslednjeg)

Wolchik, S. A., West, S. G., Sandler, I. N., Tein, ].-Y., Coatsworth, D., Lengua,
L.,...Griffin, W. A. (2000). An experimental evaluation of theory-based mother
and mother-child programs for children of divorce. Journal of Consulting and
Clinical Psychology, 68, 843- 856.

Elektronski izvori:

Kenney, G. M., Cook, A., & Pelletier, ]J. (2009). Prospects for reducing uninsured
rates among children: How much can premium assistance programs help?
Retrieved from Urban Institute website: http:// www.urban.org/url.
cfm?1D=411823

Ocenjivanje radova

Urednici Casopisa nakon prijema radova obavljaju pregled radova
i donose odluku o tome koji radovi ulaze u proces recenzije. Radovi se
recenziraju od strane dva nezavisna recenzenta koji su referentni za datu
nauc¢nu oblast. Recenzenti nisu poznati autorima, niti su autori poznati
recenzentima. U cilju provere autenticnosti rukopisa i sprecavanja
plagijarizma koristi se softver Plagiarisam detector. Radovi koji se tematski
ne uklapaju u koncepciju ¢asopisa ili tekstovi nisu uskladeni sa zahtevima
koji treba da ispune tekstovi koji se objavljuju u nau¢nim casopisima ne mogu
biti prihvaceni, o Cemu se autori obaveStavaju.

Nakon recenziranja, redakcija donosi odluku o objavljivanju, korekciji
ili odbijanju rada. Svi autori dobijaju informaciju o odluci redakcije. Autori
Ciji su radovi odbijeni ili autori kojima se radovi vracaju na korekciju dobijaju
uvid u recenzije. Ukoliko autor dostavi korigovanu verziju teksta, duzan je da
u tekstu jasno oznaci izvrSene izmene u skladu sa primedbama i sugestijama
recenzenata. Osim toga autor je duZan da u pismenoj formi redakciju upozna
sa svim izmenama koje je nacinio u tekstu (broj stranice na kojoj je nacinjena
izmena, kao i oznaCavanje izvrSene promene).
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